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PROLOGO

Como un aporte a los docentes de las escuelas
piblicas, y en un contexto global, al proceso de
reconstruccidén que vive la sociedad salvadorefia, gqueremos
desde nuestras limitaciones como profesionales de las
Ciencias de la Comunicacién, ofrecer este Trabajo de
Investigacidn, cuyo constitutivo esencial es el disefio vy
montaje de TECNICAS MEDIADAS PEDAGOGICAMENTE, orientada al
aprendizaje de la solidaridad, cooperacidén y altruismo en
nifios de 7 a 1l afios que estudian en escuelas publicas,
cuya finalidad intrinseca sea promover y consclidar desde

el aula actitudes prosociales, para edificar en los nifios

una cultura de paz.

Ofrecemos, desde ya, disculpas por aspectos gque
pudieron ser obviados o por diferencias involuntarias.
Pedimos comprensidén por los fallos humanos gque podrian

detectarse.

Queremos agradecer la magnanimidad de todas aquellas
personas gque de una u otra forma hicieron posible el
presente Trabajo de Investigacién, gracias infinitas por
otorgarnos su confianza, colaboracién y comprensidn, a

todas ellas nuestra eterna gratitud.



" Hay hombres que luchan un dia y
son buenos, hay otros gque luchan
muchos afios y son mejores, pero
hay quienes luchan toda la vida,

esos son los imprescindibles”

Bertold Bretch

Agradezco a Dios Todopoderosoc el haberme permitido

culminar con éxito mi carrera universitaria.

A mi tia, Zoila Funes y a mi hermanita Tania Funes,
por haberme dado todo su amor y apoyo durante -todos estos

afios.

A mis padres, Elvira y Julio Funes, por sus sabios

consejos.

A mi esposo, Mario A. Pérez, guien siempre me apoyd en

todo y me hizo ver el lado positivo de la vida.

Al Padre Dubdn, con especial carifio, por haberme
demostrado ser un verdadero salesiano, ya gque siempre

estuvo dispuesto a escucharnos y encontrar una solucidn a

los problemas.

Herminia Funes



Agradezco a Dios Todopoderoso por haberme iluminado en

todo momento en mis estudios,

A mis padres, por su comprensidén y carifioc en estos

momentos,
A mis hermanos, por ofrecerme su apoyo y amor,
A mis maestros, y a todas aquellas personas gque de una

u otra forma me brindaron su respaldo para culminar mis

estudios universitarios

Morena Guadalupe Vargas



"La actitud de! hombre que se propone corregir la realidad
es, ciertamente, mds optimista que pesimista. Zs pesimista
en su protesta y en su condena del presente; pero es

optimista en cuanto a su verdadera esperanza en el futuro.
Todos los ideales humanos han partide de una negacidn;

pero todos han sido también una afirmacién”,

José Carles Maridtequi

Agradezco a Dios Todopoderoso, a la Santisima Virgen ¥y
a San Juan Bosco, haber llegado a la meta, casi utépica de
la cUspide universitaria, con. los tropiezos, esperanzas y
euforia que significa atravesar el angosto sendero del

intelecto.

Gracias sobre todo, a mi madre por su ameor Yy
comprensién, por haber & compartido a mi lado, sin
desfallecer los momentos dificiles de esa trayectoria. Su
aliento cristiano inspird positivismo a desazones y

desconciertos.

A mi tia, presentisima en ‘la distancia por su
positivismo y animosidad desde tierras nérdicas;

Gracias infinitas, a dos tios gemelos "de oro" por
colaborar con pequefios grandes detalles, los 1llevo en mi

corazodn.

A mi familia, sin cuyos fundamentos de wuniédn,
fraternidad y tolerancia no hubiera sido posible producir
la realizacidn, desde el seno de un grupo;

Gracias a la guia, paciencia, sabiduria . y comprensién
del Padre Dubén; hablar con usted significé encontrar 1la
luz del que se haya perdido en una caverna de obstaculos,
gracias por ser ‘como es y encarnar con autenticidad 1la
orden salesiana, que Dios lo bendiga.

Sabrina Solis
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INTRODUCCION

Con el propésito de ser participes dindmicos en el
proceso de Reconstruccidén Nacional, ofrecemos un aporte
pequeilo, pero significativo de Técnicas, mediadas
pedagdgicamente, orientadas a la revaloracién y promocién

de actitudes pro-sociales. o,

Las Técnicas estédn disefiadas de acuerdo a los
planteamientos bédsicos de la educacidén democréatica vy
participativa concebida por tebricos latinoamericanos desde

hace 20 afios y que en el pais se empiezan a gestar.

Estos tebricos visualizaron al grupo como autogestor
de su propio aprendizaje, y al maestro como animador

importante dentro del proceso educativo.

Una de las fuentes promotoras de esta nueva
cosmovisién socializadora gque enfatice actitudes pro-
sociales es, sin duda, la escuela en donde pueden

canalizarse durante el periodo formativo de. la niiiez,

actitudes en las que prevalezca el BIEN COMUN.

© . . . .
La tarea se visualiza casi improbable por la

problemdtica educativa, resquebrajada por las concomitantes



mismas del conflicto recién finalizado 'y agravadé por
miultiples factores, entre ellos los obsoletos programas de
educacidn, sistematizados a partir de una educaciéﬁ
bancafia, cuya corrientg conductista blogquea toda

potencialidad educativa en los educandos.

Y es, precisamente, la etapa de post-guerra que vive
el pais la que exige una participacién prioritaria de todos
los sectores en el proceso de reconstruccidédn nacional, lo
que presupone fundamentalmente un cambio de mentalidad'y el
restablecimiento de patrones de equidad vy actitudes

socializadoras.



OBJETIVOS

Demostrar mediante la investigacidn cientifica que las
Técnicas de participacién grupal vy el montaje
audiovisual <constituyen un componente bésico para
reorientar actitudes de solidaridad, cooperacidén vy

altruismo en la poblacidén estudiantil.

Disefiar y montar wun programa de aprendizaje de
actitudes pro-sociales como la solidaridad, la
cooperacidén y el altruismo, wutilizando recursos
didacticos de una adecuada mediacidn pedagdégica a fin
de contribuir a la formacién de la cultura de la paz y
al mejoramiento de la problemitica educativa en el

pais.

Preparar un instrumento didéctico-pedagégico apropiado
y ponerlo a disposicién de los maestros de escuelas
pablicas, que permita a los alumnos formar actitudes
pro-sociales de solidaridad, cooperacién y altruismo y

que ello puede propiciar y sustentar bases para una

convivencia més humanizante de nuestra sociedad.



CAPITULO I

MARCO CONCEPTUAL

1.1 ANTECEDENTES.

El Salvador se encuentra en una etapa de transicién
hacia la paz; sin embargo, los efectos de la guerra aunados
a las condiciones paupérrimas vigentes atn antes de 1;
misma como: el estado generalizado de la pobreza; el
desempleo; la falta de atencién médica adecuada para toda
ia poblacidn; la situacién habitacional deshumanizante; la
.desnutricién infantil; etc., han- mermado las

potencialidades pro-sociales de 1la poblacién como la

solidaridad, la cooperacién'y el altruismo.

La actual coyuntura del pais es producto de relaciones
socio-histéricas que han originado una desestabilizacién de
valores, traducida en la fragilidad de patrones pro-
sociales, existentes en la sociedad actual; sin embargo,
hay que asumir la responsabilidad histérica de afirmar que
dicha "crisis" se ha venido fraguando desde la época
colonial, con la instauracidén de 1la RepUblica Cafetalera y
el modelo econbémico gque rompié toda tradicidén fisica ¥y

‘espiritual de la vida comunitaria pre-hispanica.



La implantacidén y consolidacidén de la Reptblica
Cafetalera no fue un proceso pacifico; todo 1lo contrario,
tuvo como trasfondo una intensa lucha social... el sistema
desarrollé su propia ética basada en el principio de la
eficacia c¢uya consecuencia intrinseca era el dinamismo
econbmico. El mundo y los hombres se convirtieron en un

medio para un continuo aumento de la racionalizacién de los

medios de produccién"f

El hombre, contemplado dentro del sistema 1liberal
queda reducido y su humanidad pisoteada-en el engranaje
global de la estructura capitalista; 1lo propio del sistema
es la concepcidén del hombre hedénico-individualista, en

.cuanto prevalece la accidén competitiva y no 'la acciédn

socializadora.

La estructura econdémica, social y politica que
predomina en la configuracién histérica del pais, y su
jerarquia desigualitaria en la distribucidén de la rigqueza,
sostenida por sectores minoritarios, provocd el estallido

social de la recién finalizada guerra civil.

Entre 1970,y 1980, se da el proceso politico que

GRS, cem e -

1J Cardenal R, El Poder Eclesidstico en El Salvador. Pag. 38.



condujo a gque El Salvador se sumergiera en el conflicto
bélico. Ello se debié al desgaste acelerado de lé
denominacidén oligdrquica, impidiendo al conjunto de los
sectores sociales y politicos existentes en el pais

expresar sus intereses por la via legal e institucional.

"Numerosos son los factores que se sumaron a este
derrumbe del blogque dominante en El Salvador. Entre ellos
destacan: la crisis de la economia de exportacidn, la
migracién rural urbana y el incremento de la desigualdad en
la distribucidén del ingreso, polarizando altn mads la
estructura social del pais. En lo politico, la. expresién
mis palpable se observa con la crisis del militarismo, la
emergencia de nuevos actores, como los sectores medios, lg
presién de masas marginadas urbanas, el descontento
campesino, asi. como la apéricién de la 1lucha armada

guerrillera como medio de llegar al poder"ﬂ

El contexto de guerra presentdé una doble virtualidad:
por un lado significéd una aguda deshumanizacién
cuantitativa en el alto indice de muertos y desaparecidos,

refugiados, exiliados, todos victimas de 1la violencia que

Z_/ Jiménez, Edgar; Benitez, Ratll y otros, El- Salvador:-Guerra,
Politica y Paz. Pp. 24-25.



el mismo conflicto propicio; por otro lado hubo

manifestaciones solidarias y fraternas.

Segln Samayoa (1990), la guerra exigid una
modificacidén importante en los esquemas cognoscitivos y en
los patrones de condqpta de los salvadorefios, estas
modificaciones han impuesto un empobrecimiento de los
atributos especificamente humanos, deteriorando asi, 1la
convivencia social. "El término deshumanizacidn se refiere
al empobreéimiento o pérdida de la capacidad para pensar
lGcidamente, para identificar y superar temores, prejuicios
y todo lo gque determine una relacidén eminentemente
defensiva del individuo con el mundo; asi como también la
incabacidad de comunicarse _con veracidad, respeto y
tolerancia, la sensibilidad ante el sufrimiento humano ¥y

sentido de solidaridad" .}

Por su parte Martin Bardé (1985), asegura gque la guerra
proporciond un doble aspecto: actitudes y acciones
cruentas, frente a distintos tipos de actitudes y acciones
pro-sociales de profundo contenido humano. "Junto a

matanzas espantosas y actos de horroroso terrorismo, hay
AN

<€

o "—_“3_/ " Samayoa, J. Guerra y DéshiimariiZacién: Una Perspectiva-Psicosocial;— - -~
pag. 44.
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también continuas muestras de solidaridad asi como dctos de
profundo altruismo,principalmente entre aquellos que, por
su condicién social, carecen de poder para defenderse"f
Esta doble faceta que 1la guerra evidencid presenta
caracteristicas esperanzadoras para enfatizar el
redescubrimiento de actitudes pro-sociales como valores
esenciales de la convivencia social, maxime cuando existe

de facto un aporte positivo como es la finalizacién del

conflicto bélico.

Los Acuerdos de Paz firmados en México el 16 de enero

de 1992, marcan un nuevo horizonte para el pais.

La mayor parte del Acuerdo estd dedicado a uno de los
elementos fundamentales como es la desmilitarizacidén de la
sociedad, por lo tanto de la aplicacidén adecuada de sus

medidas se podria esperar la transformacidén de la Fuerza

Armada.

Juntamente con ello se implantard un nuevo concepto de
seguridad publica, expresando en la supresién de los
cuerpos de seguridad, de todos los cuerpos paramilitares y

la creacidén de la Policia Nacional Civil.

(.'_/ Martin Bard, Accidén e Ideologia. Pag. 299,



Estos dos elementos estéan 'precedidos'por otros dos
Acuerdos, el de derechos humanos, que garantizan el fin de
las ejecuciones sumarias, las desapariciones forzadas,
capturas ilegales y torturas, vy el de las reformas
constitucionales gque modifican los sistemas judicial vy

electoral.

Pero ante la posibilidad del cumplimiento o no de los
Acuerdos, subyace una situacidén mds grave: se negocid poco
sobre la estructura econdémica, que es un tema vital para la
fufura reconstruccién del pais y una de las causas

fundamentales por las que se propicio la guerra.

Llevar a la praxis los puntos esenciales de los
acuerdos ha sido un proceso tortuoso, pero algunos frutos
pueden apreciarse como la instauracidén de COPAZ, la
desaparicidén de los batallones élite de contrainsurgencia:
Belloso, Bracamonte y Atlacatl; y la creacidén del primer

contingente de la Policia Nacional Civil.

sélo dos aspectos parecen reacios a la transformaciédn:
el problema de las tierras insertado en el Foro de

Concertacién Econdémica y la depuracién de la Fuerza Armada.



Dos viejos problemas que no pueden frastrocarse sin
afectar la estructura ancestral del ‘esquema neo-liberal.
Siendo el problema econdmico el tema fundamental para la
pacificacidén del pais, es necesaria la evaluacidén del
modelo actual considerande sus logros; pero también las
contradicciones sociales gque ha generado. Respecto a la
depuracién, es evidente que la guerra credé y consolidé una
cipula militar selectiva cuyo papel, durante la misma ha
sido fuertemente cuestionado por sectores populares asi
como por sectores profesionales e intelectuales de
reconocida trayectoria en el &ambito social; y como
reafirmacidén de dichas criticas y acusaciones en contra de
la institucién castrense, después de muchas polgﬁicas se da
a conocer el Informe de la Verdad, tarea asignada a una
comisibén c¢reada para inbestigar los graves hechos de
violencia ocurridos desde 1980, cuya huella sobre la
sociedad reclama con mayor urgencia el conocimiento plblico

de la verdad.

El informe, pese a todos los obstécdlos para su
publicacién, ha salidq a la luz, provocando méas
controversias de las que se originaron para sSu no
revelacién. El peligro radica en que sus récomendaciones

sean 1gnoradas por el gobierno salvadorefio, cuestidn



preocupante porque los indicios de no aceptarlas empiezan a
tomar cuerpo; la amnistia proclamada por la faccién
mayoritaria de la Asamblea Legislativa, a pocos dias de
publicado el informe es clara evidencia de gque el Estado no
guiere reconocer gque sus fines fueron perversa ¥y
concientemente trastocados: en lugar de garantizar la vida
y la seguridad personal , promovieron la muerte y el terror,
en lugar de defender a las victimas, se pusieron del lado

de los violadores de los derechos humanos.

La consolidacién de la paz requiere y exige un
verdadero esfuerzo social gque prevenga de una voluntad
férrea para solucionar 1los problemas estructurales vy

coyunturales de los salvadoreiios.

‘1.2 PROBLEMATICAS SOCIALES.

El panorama socio-econdmico ha afectado el 'nivel
adgquisitivo de 1la familia salvadoreiia: el dréastico
incremento de la canasta bédsica en los Gltimos afios, cuyo
récord ultimdé ha alcanzado un aprbximado de ¢2,500.00 ‘es
incongruente con el sueldo minimo, que atn el aiflo pasado
era de 8i0.00 colones. La situacién se vuelve mas grave si

se toma en cuenta que el indice de desempleo-subempleo

el e e



alcanza alrededor del 60% de 1la poblaciéﬁ econémicamente

activa.

Quiere decir que mds de la mitad de los salvadorefios
se encuentran en un estado generalizado de pobreza porque,
en principio, ni siquiera pueden acceder a la canasta
bdsica y menos aGn a otros derechos necesarios para el
desarrollo integral y humano como acceso a vivienda, salud

y educacidn.

La vivienda en El Salvador . constituye wuno de los
problemas mas graves gue refleja el estado de pobreéa de
las grandes mayorias. Segin la encuesta deAﬁﬁégéres de
fropésitos Maltiples 1991-1992 de MIPLAN, mads de 700.000
salvadorefios tienen una vivienda de tipo ‘informal. En el
drea urbana cerca del 50% del pérque habitacional son
viviendas informales y en el sector rura}.esa cifra alcanza

casi el 70%.°

En el mismo estudio, las cifras en cuanto a
condiciones de hacinamiento indican gque en 1988 'cerca de
390,000 familias vivian con mids de 4 personas en una misma

pieza. El problema afecta a un 38% de los hogares del

§

_/  PUSADES, Boletin Econhico y Social, pig. 3.



pais"f

Asi mismo en el &rea de salud se han presentado
deficiencias aitamente significativas, en cuanto que el
gobierno, a través del Ministerio de. Salud Plblica vy
Asistencia Social no ha podido satisfacer adecuadamente la
demanda de servicios mééico—hospitalarios elementales de la
poblacién. "El Ministerio de Salud PGblica y Asistencia
Social es la institucidén gubernamental responsable de
proveer los servicios de medicina preventiva y curativa a
la mayoria de 1la poblacidén salvadoreila. Los servicios
privados de salud cubren alrededor del 5% de la poblacién,
el sistema de seguridad social y otras asociaciones
profesionales un 15% adicional; el restante 80% deberia ser
atendido por el Ministerio de Salud. Sin embargo, en los
iltimos afios éste no ha podido satisfacer la demanda de
aproximadamente el 40%, con servicios de mediana caliaad"]
Esta falta de atencidén médica se ha visto compensada con la
ayuda de organismos internacionales, tales como UNICEF,
UNESCO, PNUD, AID y otros, 1lo que ha contribuido a 1la

relativa mejoria de la morbimortalidad infantil.

6/ 1bid. o

' _/  PLAN NACIONAL DE EDUCACION PARA T0DOS, pég. 20. . B
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8margina1es del pais. "A pesar de los

sectores wurbanos
esfuerzos realizados por el Estado y la Sociedad Civil, la
situacidén educativa presenta graves carencias gque se
manifiestan fundamentalmente por 1los altos indices de
analfabetismo, bajos niveles educativos de la poblacién en
edad escolar y de aque}la con 15 afios y méds; deficientes
niveles de calidad de los aprendizajes y reduccién

”
.

creciente de recursos destinados a la educacidn

El nivel de analfabetismo en el pais, representa
aproximadamente el 50% de la poblacién. Segun estadisticas
del Ministerio de Educacién, los nifios de 4 a 6 afios,
demandantes de la educacidén escolar se aproximan al medio

millén , y de ellos Gnicamente se entiende un 20%.

Por otra parte, los nifios de 7 a 15 afios, demandantes
de una educacién bésica . regular es de 1,261,369, de los
cuales son atendidos l,OlS}OOO vy no atendidos 248,369, de

los representa un 19%.

Es significativo que, de 1la tasa de analfabetismo el

44% "a. nivel nacional son _mujeres, de las cuales 56%

RETRATO DEL NINO EN EL SALVADOR, UNICEF, SNP
12



pertenece al &rea rural. ’

Sumando a estas c¢ifras nada gratificantes hay que
contemplar también el sector estudiantil que deserta de la
escuela, siendo el primer ciclo donde -se preseﬁtan los
porcentajes méas elevados de desercidén: 22%, el primer
grado; 14% el segundo y el 13% el tercero. " La desercié6n
se conocde como agquella porcién de la poblacidén estudiantil
que después de haberle matriculado, incluso después de
haber asistido a «clases durante alglin tiempo, se retira

"

antes de que termine el afio lectivo ",

Ante la problemdtica social, econdémica, politica y
educativa de El sSalvador es necesario formulgr estrategias
destinadas a revalorizar actitudes pro-sociales a través de
técnicas mediadas pedagdgicamente partieﬁdo de contextos
reales en el estado de pobreza y las ‘condiciones

estructurales de la misma.

Por otra parte, la situacidn conflictiva gue perdurd
por mads de doce afios, agudizé la situacidén formal,

especificamente en las instituciones de caréacter piblico,

9_/ EL SALVADOR: PLAN NACIONAL DE ACCION DE EDUCACION PARA TODOS,

pag. 13.
13



lo que provocé:

1) El1 desplazamiento de 1la poblacidén estudiantil de
zonas conflictivas a otras que ofrecieran mayor seguridad,
lo gque acelero el deterioro cualitativo y cuantitativo de
la educacidén al provocar cierre de escuelas y aglomeracién

estudiantil en &reas ya’densamente pobladas.l0

2) Los rectores en ei presupuesto para la educacidn
puiblica, ocasionando innumerables problemas, entre ellos:
la imposibilidad de financiar algunos centros educativos,
el congelamiento de salarios del magisterio y el aumento de

cuotas sociales a los padres de familia.

3) Déficit Presupuestario: el cual agravé la falta de
infraestfuctura adecuado para la enséﬁanza y la limitante
econdmica susienté la preqariedad de material didéactico,
apoyo necesario éara el aprendizaje contemplado en los

programas obsoletos de ensefianza.

Con la finalizacidén de 1la guerra y la implantacidn de

los Acuerdos de Paz firmados en México el 16 de enero de

-

10 /' Argueta y otfos, DIANOSTICO SOBRE GRUPOS LLAMADOS, " MARAS " EN SAN
SALVADOR. pig. 56. o .
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1992, se abren nuevas esperanzas ‘de solucionar los
préblemas inmed{atos que agquejan a la mayoria de
salvadpreﬁos, quienes vienen sufriendo un estado de pobreza
generalizado, imposibilitando -1la satisfaccidén de las

necesidades més.elementales de subsistencia.

Péro junto a estos intentos por solucionar problemas
de corte estructural, no hay gque olvidar que 1la guerra
condiciond, permeabilizdé y agudizd concomitantes sociales
que han tomado ma&or presencia y repercusidén en la actual
cojunturg de postguerra, éstos podrian ser: la
desintegracidén familiar gque a su vez genera, en parte,
otros problemas c¢oma la delincuencia, droéadiccién y

formacién de grupos pandilleros llamados " MARAS ".

Sin embargo hay que reconocer también que la familia
misma estd en crisis, porgue ella misma es reflejo de la
sociedad, una sociedad salvadorefia deshumanizada. La

familia no es un ente aislado del engranaje macro-social.

”

Es el grupo primario por excelencia, donde se encuba la

primera identidad personal y social de los individuos es

"

nosotros ", gue mas

decir, el primer " yo " y el primer

de las veces resulta ser también la identidad primordial™!

W'/ Wartin-Baré, SISTEHA, GRUPO Y PODER, pig. 238.
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Porque paraddjicamente nuestra sociedad dice
confesar y promover valores tan humanizadores como la
libertad, justicia, amor, paz, igualdad, felicidad y, sin
embargo se observa corrupcidn, violencia, abusos de poder,
pobreza, infelicidad. Los repatriados, 1la desocupacién
creciente, la inestaEilidad familiar, politica y eponémica,
hablan también de otras realidades que nada tienen gue ver

con los valores que la familia, la educacidn formal y los

medios de comunicacién social dicen haber fomentado por

<

afios .}

-La familia ante una realidad econémica exasperante.
insertada en una sociedad que viola sistemdticamente 1los
derechos humanos, y niega necesidades de suyo apremiantes
como el trabajo, la inienda} la salud y la educa;ién, que
ﬁan sido resquebrajadas por la guerra‘ recién finalizada,

ciertamente que si estd en crisis.

Dicha guerra provocd el desplazamiento de miles de
familias hacia las ciudades urbanas y el extranjero, ya que
los constantes morteros y bombardeocs, destruian las

viviendas y los cultivos.

12/ Martin“Bard, BOLETIN DE PSICOLOGIA o 15 pig. 2
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También una motivacidn fundamental fue la exasperante.
economia del pais, por lo que buscaron vias que _ofrecieran
expansién y mejoria econbémica, que solamente podrian
suministrar paises cuya situacién econémica-social ' fuese’

estable.

En 1984, Montes, basédndose en informaciones-de ACNUR
estimaba en "750,000 el nUmero de salvadorefios que se
encuentran como refugiados en el resto de los paises
centroamericanos, México y los EE.UU.; sumados al mediod
millén de personas, en calidad de refugiados internos,

significan un 25% de la poblacidn del pais".l3

Perolésta desintggracién_forzada del nicleo familiar
no se circunscribe soiamenfe a aqugllos miembros éue,.sea
por persecucidn, sea por trabajo se desvincularon del grupo
familiar, sino que se extiende a aquellas familias victimas
de ejecuciones sumarias, con algunos miembros desaparecidos
.0 presos, en donde al menos uno o. variosAmiembrps fueron
forzados a romper &l vinculo; y si a esto se le agregan las
condicionantes de socializacidn incierta e inadecuada

’ " . 2\
observada en los asentamientos urbano-marginales, en donde

By Campos, ¥, y Avila, Diana, Beletin de Psicologia, Ko.l5; pégl 13,
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las relaciones entre los miembros de la comunidad asumen un
cardcter confrontativo y conflictivo por la obtencién de
beneficios bésicos como agua potable, servicios sanitarios,
etc. 6riginando con ello un espiritu y actitud competitiva
para la supervivencia en el que no se estimula 1la
convivencia y solidaridad.

Las caracteristicas psicosociales de los nifios criados
en este tipo de ambiente y, mds atn, aquellos provenientes
de hogares desintegrados crea y estimula el alejamiento del
grupo familiar, y en consecuencia la consolidacidn de»negos
forédneos que compensen las carencias efectivas y econdmicas
que prevalecen en su deteriorado grupo primario, quedando
de esta manera expuesto a la absorcién de grupos,.cuya
socializacién es "anormal" para la sociedad, por cuanto
presentan patrones de conductas "desviadas" como pueden ser
actos delincuenciales (robos, agresiones fisicas,
destruccidén de la probiedad privada, violaciones, etc.),

consumo de drogas y otros.

También es importante sefialar como elemento implicito
participe en la dindmica socializadora, la funcidén de los

medios de comunicacién social ya que éstos han contribuido

>

a mantener ese espiritu competitivo-confrontativo,

PITI . .
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polarizando afin mds la sociedad salvadorefia y ademds han
servido como pivotes de modelaje conductual, imponiendo

esquemas y creencias alejados del contexto salvadorefio.

Sin duda alguna, los medios de comunicacidén desempefian
al interior de la sociedad un importante papel mediador en
la socializacién del individuo, proporciondndole modelos
cognoscitivos, axioldbégicos vy conductuales. El peligro
radica en gque- estos modelos significan paradigmas
alientantes porque promueven valores, actitudes y estilos
de vida incongruentes con la realidad circundante. Un
vistazo somero a -‘las programaciones radiales yﬁtglevisivas

es suficiente para . comprobar la enorme cantidad de

producciones extranjeras y la minima produccidn nacional.

Se _puéde replicar con Rafael Otano (l985f‘ necesita
para afirmérse en su propia personalidad. Se estan .
manipulando sus sentimientos y sus valores espontaneos
cuando deﬁerian ser limpiamente potenciados y
canalizados...en nombre de fines comerciales inconfesables,
se le imponen los gustos, las esperanzas, los esquemas
sociales, las modas, el lenguaje; Se le arrebata el propio

ambiente cultural y vital, la propia historia, - las

lf__/ Rafael Otano, Telenovelas: Karatén Latinoamericana, pag.177,
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conductas originales sin ninguna consideracién. Se le
fomentan 1los atavismos m&s negativos: el fatalismo, la

pereza, el arrivisno, el sentimentalismo facil, 1la

pasividad colectiva".

Es desde esta perspectiva que tedricos
latinoamericanos, a partir de limitaciones tercermundistas
proponen un nuevo enfoque de los medios de comunicacién,
partiendo de la premisa de autenticidad Yy esguemas
horizontales que desechen ‘la concepcidén obsoleta de-
comunicacidn verticalista: dominante, monoldgica y
manipuladora por otra democratica, dialdégica y liberadora
gque consclide una verdadera convivencia social, que
promueva actitudes y valores originales, centrados en las

realidades propias.

Esta concepcién democratica de 1los medios de
comunicacién presupone paralelamente wuna transformacién
conjunta del modelo bancario ‘de'educacién, cufo objetivo
fundamental es el aprendizaje, a través del autoritarismo
del educador, por otro donde el educando se pereiba como no

manipulado, concientizado, selectivo y critico.
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1.3. IMPORTANCIA Y ALCANCE DEL PROBLEMA.

B partir de esta redimensidn de educacidén es preciso
explotar el potencial positivo que la escuela pueda ofrecer
a los nifios, si la educacidén estid mediada pedagdgicamente,
es decir, que "el tratamiento de contenidos y formas de
ekpresién de los diferentes temas hagan posible el acto
educativo, dentro del horizonte de una educacidén concebida
como participacién, creatividad, expresividad‘ y
relacionalidad". La participacidén es una necesidad humana
que externaliza y concreta la democracia, en cuanto
posibilita la independencia y protagonismo de lgs.personas;
por otra parte, la creatividad se fortalece en..un-ambiente
gue facilite la flexibilidad, 1la critica y la motivacién;
la expresividad se entiende como 1la circulacién y traspaso
de informacién gue constituyan un proceso comunicacional;
finalmente 1la relacionalidad es la mediacién .con los
materiales, con el propio contexto, con otros textos, con
los compaifieros de aprendizaje, inéluido ei‘dbcente, consigo

mismo y su futuro.'®

Concebido de esta manera el acto educativo es méas

probable el aprendizaje de actitudes pro-sociales en los

Li_/ Gutiérres Pérei y Prieto Castille, La aediacién Pedagdgica, pdg. 14,
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nifios que perfectamente pueden asimilar, introyectar vy
categorizar valores a través de otra de las instancias
sociales de gran peso como es la escuela. El aspecto
positivo de la escuela es '"que los nifios aprenden en ella
no sélo los valores de ésta, sino también la aceptacidén de
esos valores... y si bien ese aprendizaje no se restringe

n 16

al &mbito escolar, es ahi donde se concreta”.

Esta valorizacidn de 1la educacién ha sido retomada
acertadamente, en la coyuntura actual de reconstruccién,
por el Ministerio de Educacidén en un plan estratégico cuyos
.objetivos son encomiables, primordialmente porque estén
orientados a solventar la problemitica educativa,
contemplando factores como el ©presupuesto, modificacién
curricular, cobertura nacional, asignacidén de recursos para
4reas de extrema pobreza, reduccidén de los indices de

desercidén y analfabetismo; etcl

-Tomando como  pardmetro "la problemdtica social,
econémica y politica enmarcada dentro de la finalizacidén de

la guerra y la recién comenzada tarea de reconstruccidén

nacional, es trascendental asumir con seriedad una
B

lf__/ Everett Reimer, La Escuela y sus Perspectivas, pig. 282.

1y EL SALVADOR: PLAY NACIONAL DE ACCION DE EDUCACION PARA T0D0S, pags.36-49. i
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incursidén activa en el disefio de estrategias orientadas al
aprendizaje de actitudes pro-sociales como 1la solidaridad,

.la cooperacién y el altruismo en la poblacidén infantil.

No se puede esperar si més, el perfil de un nuevo
hombre salvadorefio solamente con la ensefianza de actitudes
pro-sociales sin desentrafiar el bagaje histérico-social,
sin transformar 1la estructura gque subyace a patrones
sociales, econémicos y politicos que nulifican la humanidad
del hombre. Pero un horizonte positivo y esperanzador puede
vislumbrarse a .ﬁravés de’ pequeiios proyeétos que

fundamentalmente se realicen pensando en el hombre.

Aceptamos el rol de comunicadores sociales,
reconociendo con nuestros tedricos latinoamericaﬁos, la
opciédn de una comunicacién humanizadora y democréatica que
demuestre el poder socializador de 1los medios, en su
sentido positivo, como instrumentos gque faciliten el
aprendizajéwformal de valores significativos y cbémo pueden

constituirse en alternativas, eficaces de educacién

comunitaria.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, en cuanto a la

problemdtica econémica, social y politica como sustentadora
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de actitudes contrarias a la solidaridéd, cooperacidén y
altruismo, asi como la necesidad de reeducar a la poblaciédn
infantil se proponen TECNICAS MEDIADAS PEDAGOGICAMENTE
ORIENTADAS AL APRENDIZAJE DE LA SOLIDARIDAD, COOPERACION Y
ALTRUISMO EN NINOS DE SIETE A ONCE ANOS QUE ESTUDIAN EN
ESCUELAS PUBLICAS, que puede servir a los maestros para

trabajar en el’ aula, estructurando la personalidad del

nifio, con esas caracteristicas.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Como ‘ya lo hemos sefialado anteriormente, desde la
llegada de los espafioles hace 500 afios, vy el posterior
sometimiento de la poblacién nafiva, nuestra sociedad se ha
caracterizado por ser excluyente, injusta, autoritaria,
individualista y antidemocrética; éstas son constantes que
sustancialmente han estado presentes ya sean en nuestra
realidad socio-econdémica, sSocio-politica o en la socio-

cultural educativa.

A partir de la firma de los Acuerdos de Paz en Nueva
quk y Chapultepec, se perfila para nuestro pais otra
realidad y otras pérspectivas que no, por desafiantes dejan

de ser esperanzadoras.

Si tenemos presente que ningtn pais podrd avanzar sin
su desarrollo mas alléd de donde llegue su educacién, la
nueva realidad del pais plantea grandes retés a nuestro
sistema educativo; esto a su vez demanda un enfoque ¥y una
metodologia educativa diferente, Nuestra edqcacién requiere
ser democrdtica, participativa y dialdgica, que tenga como

referente constante nuestra realidad de vida.

*
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Todo esto depende de una real voluntad politica de los
que dirigen el pais, asi como de los actores del éroceso.
Sabemos gue esto no es facil de concretar, pero empezar a
plantearlo como imperiosa necesidad es positivo y es en
este marco en el que se ubica el presente esfuerzo gque no
por modesto deja de ser significativo para nuestra realidad

educativa.

En nuestro pais, pese a que se han iniciado algunos
timidos cambios en los programas de estudio, principalmente
los de la Reforma Educativa de 1968, la educacidén formal no

deja de sustentarse en el modelo tradicional o bancario.
2.1. DOS MODELOS DE EDUCACION

En la educacidn tradicional, "el estudiante es visto
como receptor. pasivo de conocimientos, 1los que ademds, son
~ . . . w I8
extrafios a sus necesidades e intereses sociales”. Se
enfatizan los contenidos, ya dgque el educador deposita
conocimientos en la mente de los estudiantes, se trata de

inculcar nociones, de 1introducirlas en la memoria del

alumno, el gque es visto como receptdculo y depositario de

~2

1y _ Guzndn, José Luis, Sistematizacién de Experiencias de Educacién no formal, pdg, 313.
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informaciones.

Mediante una pedagogia liberadora, tanto educadores
como educandos experimentan un proceso gue permite
reconocer y evaluar criticamente la realidad. En tanto
domesticadora, la educacidn es prescriptiva y
antidialégica, mientras que en tanto liberédora la

educacién es constructiva y dialégica.I9

Es decir gque la diferencia fundamental ‘entre ambas, es
gque, por un lado la educacidn tradicional visualiza aL
educando como ente receptiéo que no cuestiona la realidad y
se vuelve un perceptor acritico; por otfg'xlado, la
educacién democrdtica enfatiza el diédlogo, la critica, la

"autogesfién y el' analisis, todas caracteristiéas
primordiales que el ‘ser humano - debe tener para conocer,
comprender y revalorar las ideas y actitudes propias y
ajenas, aprendiendo a integrar diversas pefspectivas y
tolerar respetuosamente las diferehcias. En la escuela
actual, lo mismo que en la sociedad, predominan relécionés
verticales vy autocraticas. Las autoriéades -padres,
maestros, sacerdotes, gobernantes- deciden qué es lo que se

debe hacer y, con frecuencia, hasta lo que se debe pensar y

18y . Ibid, pdgs. 312-313.
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decir.

En este tipo de relaciones verticales, el profesor lo
sabe todo, en contraposicién con los alumnos que no saben y
deben obedecer. Es obvio gque es muchq menos enriquecedor,
menos abierto a la creatividad y con menos posibilidades de

critica constructiva y retroalimentacién.

Pedagbégicamente, entonces es menos respetuoso de la
personalidad y menos favorable a la autorealizacién de los

alumnos.

La educacidén vista como accionar 1libertador, supone
uné red de comunicaciones horizontales; es un proceso que
tiene que estar centrado en el estudiante, esto equivalg a
desterrar el verticalismo vy transférmar la educacidén en

participativa y dialdgica.

‘Por otra  parte, los medios de comunicacién
tradicionalmente se han adjudicado una funcién orientadora
que se ha convertido en paradigma de educacidn y
socializacién; no obstante los mensajes estan dirigidos a
grandes masas y obedecen a una direccidén univoca. Enfatizan

©

la importancia del emisor, el mensaje y el medio, sin
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importar mucho el receptor y su respuesta.

Esta deficiencia ha generado una. serie de criticas,
especialmente de tedricos latinocamericanos, quienes 1los
consideran seudodemocriticos, en cuanto gque promueven una
comunicacién vertical, dominante, monocldgica y

manipuladora.

En una sociedad escindida en clases, como la nuestra,
los valores y actitudes son esencialmente confrontativos y
evidencian el antagonismo <con las actitudes solidarias,
cooperativas y altruistas gue deberian existir; por lo

tanto, es necesario implementar programas cuyo objetivo sea
el aprendizaje de actitudes que posibiliten la convivencia
armbébnica de la sociedad, aan en medio de normales

divergencias que puedan coexistir como .resultado de las

diferentes corrientes de pensamiento.

Para tal fin se pretende insertar la metodolégia Yy
caracteristicas de lé educacién democratica, a través de
técnicas, mediadas pedagbgicamente como: montajes
audiovisuales y técnicas de participacidén grupal, al

entorno de la educacidén formal.
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2.2. FUNDAMENTOS DE LAS TECNICAS MEDIADAS PEDAGOGICAMENTE.

Estas técnicas, mediadas pedagdgicamente, gque se

aplican en el desarrollo de wuna practica pedagdégica-

democratica tienen las siguientes caracteristicas:

a)

b)

c)

a)

e)

Son mas activas: es decir gque los alumnos se

convierten en autogestores de su aprendizaje.

Deben ser participativas: si bien buscan la mayor

participacidén del alumno, ésta tiene gue ser eficaz.

Deben ser pertinentes con los intereses, necesidades y
expectativas de 1los alumnos: gque motiven en el
estgdiante su curiosidad por el entorno que los rodea,
conocer sus propias ideas Yy su capacidad de

investigdgacién.

Ser mas democraticas: quiere decir gque la metodologia
debe ser permiabilizar la libre expresidén y ademéds gque
se ejercite en el aula, esto incluye 1la libertad, la

solidaridad, cooperacidn, la divergencia de opinién.

Deben propiciar la creatividad y la criticidad: que

X v .
los alumnos encuentren soluciones precisas y oportunas
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£)

g)

ante los hechos gque se enfrenten, haciendo wuso de la
creatividad para que esas soluciones sean exitosas, vy

a la vez gque adquieran perspectiva ante las ideas,

hechos, fendmenos y situaciones.

Que estimulen la construccién del conocimiento: que
los alumnos, ademds de ser receptivos de los
contenidps que se les proporcionan, los hagan propios
a través de wuna estimulacién y motivacidén que
posibilite gque 1los <conocimientos sean construidos
nuevamente, de manera gque el aprendizaje sea més

permanente.

Incluir técnicas que propicien 1la socializacidén y la
individualizacién: el desarrollo individual se
propicia con técnicas gque permitan dilucidar el
aprendizaje de acuerdo a la capacidad particular; en
tanto el desarrollo grupal p colectivo permite
incorporarse al grupo e integrar- patrones de

socializacidn.

Existe wuna variada riqueza de Técnicas que son

igualmente eficaces para la ensefianza de actitudes pro-

sociales y . que conjugan las caracteristicas anteriormente

“
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)

g)

ante los hechos que se enfrenten, haciendo wuso de la
creatividad para que esas soluciones sean exitosas, vy
a la vez gque adgquieran - perspectiva ante 1las ideas,

hechos, fendmenos y situaciones.

Que estimulen la construccidén del conocimiento: que
los alumnos, ademds de ser receptivos de los
contenidos que se les proporcionan, los hagan propios
a través de una estimulacidén y motivacién que
posibilite gque los conocimientos sean construidos
nuevamente, de manera que el aprendizaje sea méas

permanente.

Incluir técnicas que propicien la socializacidén y la
individualizacién: el desarrollo individual se-
propicia con técnicas que permitan diiucidar el
aprendizaje de acuerdo a la capacidad particular; en
tanto el desarrollo grupal p colectivo permite
incorpordr;e al' ,grupo e 1integrar patrones de

socializaciédn.

Existe una variada rigqueza de Técnicas que son

igualmehte eficaces para la ensefianza de actitudes pro-

sociales y que conjugan las caracteristicas anteriormente
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La ventaja de estas técnicas es su variada utilizacién

en el campo de la ensefianza.
Podemos utilizarlas:

. Para empezar a estudiar wun tema, como diagnédstico, o

para ver que conocemos ya de un tema.

Para ver una parte de wun tema, En el caso gue estemos
estudiando un tema y se desee profundizar en uno de

sus aspectos.

. Al finalizar el estudio de un tema (como conclusién o
sintesis). En este «caso, lo hariamos para ver que

hemos 11egado.20

Estas técnicas tienen gque estar vinculadas a la
medicidn pedagdgica, ya gque de  ello dependerd un logro

exitoso en el aprendizaje de los educandos.

Gutiérrez Pérez y Prieto Castillo (1991), aseguran que
la problemdtica educativa de nuestros paises

latinoamericanos consiste en la debilidad pedagdgica de no

' /' TECNICAS DE ANALISIS GRUPAL, Pig. 2, 4.
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mediar adecuadamente, tanto los'instrumentos didacticos y
la motivacién esencial del maestro en el proceso de
aprendizaje porgque se excluye la mediacidén entre diferentes
dreas del conocimiento y de lalpréctica ¥y guiénes estédn en
situacién de aprender algo de ellas y no son los simples
conocimientos 1los que_dan sentido a la vida, sino su
integracidén a procesos de aprendizaje vy realizacidn

humana .’}

Las premisas fundamentales de la mediacidén pedagdgica

son:

Educar para la incertidumbre, que puede focalizarse en

5 aspectos:-

a) Educar para 1interrogar en forma permanente a la
realidad de cada dia, y por 1lo tanto, no ensefiar

ni inculcar respuestas.

b) Educar para localizar, reconocer, procesar Yy

utilizar informacién.

c) Educar, para resolver problemas.

1 /LA MEDIACION PEDAGOGICA, PAG 1-2.
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La ventaja de estas técnicas es su variada utilizacién

en el campo de la ensefianza.
Podemos utilizarlas:

. Para empezar a estudiar un tema, como diagnéstico, o

para ver que conocemos ya de un tema.

Para ver una parte de un tema, En el caso que estemos
estudiando un tema y se desee profundizar en uno de

sus aspectos.

. Al finalizar el estudio de un tema (como conclusidén o
sintesis). En este caso, lo hariamos para ver gque

hemos llegado.20

Estas técnicas tienen que ' estar vinculadas a 1la
medicién pedagdgica, ya que de ello dependerd un logro

exitoso en el aprendizaje de los educandos.

Gutiérrez Pérez y Prieto Castillo (1991), aseguran que
la problemdtica educativa de. nuestros = " paises

latinoamericanos consiste en la debilidad pedagdgica de no

2 /' TECNICAS DE ANALISIS GRUPAL, Pig. 2, 4.
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d) Educar para saber reconocer las propuestas

médgicas de certidumbre, para desmitificarlas.

e) Educar para crear, recrear y utilizar recursos

tecnoldégicos de escala humana.

Educar para gozar de la vida, que significa generar
entusiasmo; que todos los participantes en el proceso
educativo se sientan vivos, comparten su creatividad,
generan respﬁestas originales, se divierten, juegan,
gozan; participar entregando 1lo mejor de si vy

recibiendo lo mejor de otros.

Educar para la significacién{ que se traduce en: dar
sentido a lo- qﬁe hacemos, incorporar mi sentido al
sentido de la cultura y del mundo, comprender el
sentido dé cliertas propuestas educativas; politicas y

culturales.

Educar para la expresidén, es decir aprender a

exteriorizar lo gque uno tiene dentro y hacerlo

piblico.

Educar para convivir, porque todo aprendizaje es un
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interaprendizaje y es el grupo un &mbito privilegiado
para ese inter—aprendiz;je, entendido como recreacidn
y produccién de conocimientos, por la dindmica vy
riqueza que aporta a través de la confrontacidn de
ideas y opiniones propias de las experiencias previas

de cada participante.

. Educar para apropiarse de la historia y de la cultura

porgue somos producto de experiencias anteriores, de

conocimientos, vivencias, tecnologias, culturales,

‘aciegftos y errores atesorados a lo largo de
» : |

generaciones, por ello se debe promover la

creatividad, el riesgo, la critica, la imaginacidn y
la intuicidn porgque son estos elementos los que hacen

historia.?

Los montajes audiovisuales constituyen wuno de los
medios facilitadores en el proceso de la mediacién
pedagbgica ya que puedgn convertirse en el apéyo exitosq de
los docentes para enfatizar el aprendizaje de los glymnos.

porgque el lenguaje audiovisual es estimulante, complejo,

agresivo y provocador.

2/ Ibid, pags. 25-35. - S
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Sin embargo lo que podria ser una ventaja, es decir
apelar a la sensibilidad, puede trocarse en una limitante
porque una comunicacién puramente afectiva, emotiva, no

genera analisis critico, reflexidén, pensamiento.

La solucién acertada seria el equilibrio, tanto de los
aspectos emocionales y reflexivos en el disefio de los
montajes audiovisuales. Esto podria lograrse a través de la
combinacidén de las técnicas pedagbdgicas democrdticas de la
educacién popular y la creacidn de montajes audiovisuales

sustentados en los principios de esa educacidén no bancaria.

LR

El montaje audiovisual serd védlido siempre que se de
una adecuada integracidn de estrugturas visﬁales ¥y sonoras,
al servicio de un planteamiento serio y coherenté de 1la
educacidén, en este sentido el montaje audiovisual serd un
instrumento valioso, un verdadero soporte del aprendizaje
siempre’ ¥y cuando se deseche la vieja f6rmula de considerar
al profesor ‘como un mero transmisor de contenidos
intelectuales y de principios éticos, y se visualice por el
contrario, como un facilitador, es decir gque su presencia
sea dinémica: gque escuche, ayude al estudiante a
problematizar la realidad que le circunda, permita expresar

las ideas y provea de informacién para que forme parte del

‘
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proceso de aprendizaje.

Concebir el montaje audiovisual como explicito por si
mismo es el mdximo error que comenten algunos educadores
que se niegan a utilizarlo como una guia didactica en la
enseflanza, '"'por eso, segln eilos, una vez proyectado ha

cumplido su misién"’

De '‘esta forma, el maestro gqueda totalmente sustituido
por el montaje, ya que éste cumpliria 1la tarea de

transmitir contenidos dificiles de captar o asimilar.

Por tanto, la verdadefa riqueza del montaje
audiovisual, visto desde otra éptica, es concebirlo como
auténtico medio de comunicacidén, nunca como un mero
instrumento de transmisién, y es precisamente esta
funcionalidad lo gue hace que coexista complementariedad
con la educacién democratica.

J. Ferrés afirma gque un montaje audiovisual debe

cumplir ciertos requisitos normativos:

@

¥/ Ferrés, J., Coleccién Diagroup "ACTUALIDAD", Tomo II, pdg. 28,
s.t..
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1. Un montaje audiovisual es una obra de comunicacidén de

grupo, .
2. que comunica la idea a través de la emocidn,
3. con un tema y unos objetivos previamente establecidos,
4, desarrollos en un guién seriamente estructurado
5. y rigurosamente secuenciado;
6. una obra con la imagen como lenguaje autdnomo,
7. con una utilizacidén "distinta" de la palabra...
8. ... de la mGsica y de los efectos sonoros,
9. enriquecidos todos ellos por su mutua interaccién

10. vy sincronizados conforme a un ritmo interno.

Si el montaje audiovisual nace con la vocacién’ de una
auténtica comunicacidén, desde el punto de vista del
perceptor, debe propiciar la retroalimentacién, pero.dentro
de wuna relacidén grupal obviando de esta manera la
impersonalidad de la masa y el aislamiento individual;

desde el punto de vista creativo es una obra colectiva, un

trabajo en equipo.
Para que el montaje audiovisual puede llegar a la idea

a través de la emocidén es preciso que construyamos en

nosotros mismos una estructura mental "hecha de imAgénes y
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sonidos mas que de palabras”‘, de modo gque las .mismas

emociones sean portadoras de significaciones, que la imagen
se transcienda asi misma transmitiendo significados

teméticos.

El montaje audiovisual exige un trabajo previo en
donde el tema debe ser claramente formulado y pormenorizado
en objetivos concretos que dilucidan en forma concisa lo
gque pretende conseguirse mediante la proyeccién.

La estructura del montaje suele ir en treé columnas
correlativas: la de la izgquierda dedicada a la descripcién
de las imdgenes numeradas, la del centro al texto hablado y
la de la derecha destinada a la misica, silencios y efectos
sonoros; El equipo de trabajo realiza las secuencias o
blogues narrativos y lo tradﬁqe a imédgenes, palabras vy
sonidos dividiendo los contenidos de cada secuencia, ademés
el montaje tiene que estar rigurosamente secuenciado, "la
emocidén estd en la base, .pero la puesta en imdgenes debe
obedecer é las mds estricta légica de 'la construccién
secuencial, son las secuencias las gque conferirédn al
montaje el sentido de progresidén. Sélo cuando es£é bien

secuenciado el montaje tiene un ritmo .y el mensaje global
b

.~

“_/ Ferrés, J. Tomo I, pag. 26.
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avanza".!

Entre los elementos formales del lenguaje audiovisual

gque refuerzan la secuencialidad tenemos:

a) La variacidén cromidtica: si se mantiene una misma
tonalidad en el color de la imagen y bruscamente ésta
se cambia se percibe una variacidén en el espacio, el

tiempo, la narracidén o el tema.

b) El cambio de estilo fotogradfico: utilizando para.ello
todos los recursos técnicos de la fotografia como la
profundidad de campo, efectos con diferentes filtros,

el juego de a&ngulos y planos, etc.

c) Los recursos sonoros: la utilizacidén de silencios,
cambios musicales, un corte brusco 'son los efectos de

mayor eficacia.

Si se visualiza el montaje audiovisual como una obra
con la imagen como lenguaje auténomo es porque muchas veces
o sobra la imagen o sobra el texto. La imagen como lenguaje

funciona a diferentes niveles:

8 /' Ibid., pag. 28.
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Nivel denotativo: la imagen hace referencia directa de

la realidad; nivel <connotativo, se

simbdlico de la imagen o la

y, finalmente, el nivel estético o

ser el grado de emotividad de

creativa de la imagen permite combinar

para que un montaje audiovisual

cumpla los objetivos propuestos.

En cuanto al uso "distinto" de la

misica y efectos sonoros, en primer lugar,

en modo alguno gque la palabra esté reiiida

audiovisual, sin embargo, la palabra es

racional y objetivo de cuantos integran el

Segliin Ferrés, habria gque rechazar

palabra filoséfica, excesivamente

Y valorar, en cambio, la palabra

testimonial, evocadora.

sugerente, abierto y breve}6

La masica y efectos sonoros, por su parte,

ser elementos integrales del montaje; sus

@

‘Ibid, pag. 30.

R ZU

refiere al

expresivo que
la imagen.
todos sus

sea dinémico,

poética,

Siempre en un

nivel

sugerencia de lo representado

viene a
La utilizacién
niveles

progresivo y

palabra, de la
no quiere decir
con el lenguaje
el elemento més

montaje.

en principio la

discursia o moralizante.

narrativa,

tono conciso,

tienen que

potencialidades
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hay que ponerlas al servicio de lo que subyace al montaje.
El cuidado residird sobre todo en el equilibrio, ni una
sola mﬁsica porgque provocaria la rigidez, la monotonia y la
incertidumbre de visualizar cada secuencia en el
espectador; ni un mosaico musical que no propiciaria una
atmésfera, un clima sugerente dentro de la secuencialidad
del montaje. Rhora bien, si cada unc de estos elementos, a
pesar de su autonomia guardan una coherencia perfecta,
entonces adgquieren un nuevo valor por su relacidén con los
demds, de ahi que el resultado de esa interaccidn sea la
sincronizacidén conforme al ritmo interno que el montaje

necesita.

Es en este momento gque se evaluard el trabajo de
equipo, es elemento de la precisién, de emplear con rigor
las técnicas del montaje audiovisual. "Un montaje sin ritmo
es un mal montaje. EI ritmo viene «condicionado por
distintos factores, el c¢clima que pretende crearse con el
mon@aje (violento o ‘sereno, vibrante o desapasionado)
exigird un ritmo md&s o menos rapido, mds o menos lento.
Pero también la entidaa de cada imagen aislada condiciona
su tiempo de permanencia en pantalla. Se necesita un minimo
de 6 a 8 segundos de proyecéién para poder leer una imagen.

El tiempo medio de paso de las imdgenes oscilard, pues

’
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entre los 7 y los 13 segundos. Una duracidén inferior puede
aprovecharse para darle un ritmo muy rdpido a la
proyeccidén. Una duracidn superior, por el contrario, le

conferirad al montaje un clima de gran lentitud" !

Después de la realizacidén £final del montaje y su
aprobacidén.por 1los miembros del equipo de trabajo se
proyecta en forma privada para detectar fallas gque antes no
se habian advertide como 1la falta de secuencialidad,

imdgenes defectuosas, inccherencia de los elementos

utilizados, etc.

Las técnicas, mediadas pedagdgicamente constituyen
elementos dinamizadore; del aprendizaje, sobre todo si van
orientadas adecuadamente a una poblacién infantil, cuyos
patrones de socializacidén, ciertamente no han sido los més
adecuados, sea por la situacidén de extrema pobreza, sea por
las condicionantes imguestas por la guerra; peroc gue pueden
reeducarse a través de la escuela estimulando precisamente

actitudes pro-sociales en nifilos que estudian en escuelas

publicas.

>

Y/ Ibid, pag. 32. -
44



2.3 LAS ACTITUDES PRO-SOCIALES.

Muchas personas creen que la ensefianza de las
actitudes y valores es mds una responsabilidad del hogar y
de la iglesia gque de la escuela, pero las actitudes y los
valores son un resultado importante del aprendizaje en la

escuela.

SegGn Martin Bard, las actitudes son predisposiciones
a actuar positiva o negativamente frente a los objetos. La
actitud constituye un estado hipotético, con el qgue se
pretende explicar cierta consistencia en el comportamiento
de las personas, Yy cuyo caracter principai seria la
evaluacién o afecto hacia un aeterminado objeto. EI
conjunto de actitudes de una persona constituye su
estructura ideoldgica, en cuanto canalizacidn y producto

psicosocial de los intereses propios de su grupo social.?

Si consideramos entonces gue el hombre estia de suyo en
un mundo de relaciones, gque su éraxis es ante todo una
accidén, en cuanto ideoldgica y por consiguiente constituye
la bisagra entre lo individual y social, no se puede aislar

al hombre y reducirlo como ente axioldgico porque frente a

21/ Martin Baré I. Accién e ideologia,‘pégs. 297 - 298. -
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su accionar subyacen contextos histéricos, psicosociales y
un constitutivo esencial, casi permanente como .son las
actitudes, de ahi la importancia de c¢imentar actitudes
positivas en una edad en la que comienzan a manejarse ideas
abstractas - y haya capacidad ae pensar en las posibles
consecuencias de una accidn, asi como aceptar el punto de
vista de los demds con _respeto y tolerancia, aspectos: que
se consolidan, segin Piaget entre los 7 y 12 afios de eda&,
porque es durante este periodo que el egocentrismo del nifio
disminuye y ya es capaz de aceptar el punto de vista de

otra persona, ademds de gque su conversacidn resulta cada

vez maés socializadora.

Los nifios pueden aprender entonces actitudes cuya
tendencia éocial sea beneficiosa como las. actitudes
prosociales. Una accidédn pro-sccial "es aquella cuyo
producto es socialmente beneficioso y, méds especificamente,
como aqguella accidén que beneficia a otras personas. Lo mas
valioso de esta definicidén es que toma en serio el caréacter
histérico de la accidn humana al fijarse en sus efectos, es
decir, en el producto dbjetivo de la accién. Se trata por
<consiguiente, de una definicién qué apunta al contenido de

la accién humana en su contexto concreto".!

&

¥/ Ibid, pag 304. . _ e e e
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Las actitudes pro-sociales, que mejor definen al
cardcter socialmente beneficioso para la convivencia humana

de la sociedad son: la cooperacidén, la solidaridad y el

altruismo.

Se puede definir la cooperacidén como aguella accién
qué se caracteriza por dos notas esenciales: a) persigue
fines comunes y compartidos por varios sujetos o grupos; b)
sus costos son repartidos entre 1los participantes. Mé&s que

una accibdn, la cooperacidén constituye una auténtica

interaccidn social.

RS

La cooperacidén se  opone a competencia.  En la
competencia todos los sujetos buscan el mismo fin, pero su
logro es excluyente, de tal marera que, al,obtenerlo‘uno de
elloé, todos los deméds se ven privados de él. La ganancia

de uno requiere necesariamente la pérdida de otros.

Los fines comunes, gue buscan cada uno de los miembros
de un grupo hace que esos fines sean comprendidos eﬁ la
totalidad del accionar de la suma de los gque estén
cooperando; el objetivo buscado es por tanto querido ¥y

compartido por todos.
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La cooperacidén inter-individual, es aquel tipo de
interaccién social que se produce entre las personas que
acttan como individuos, 'y no en representacidén de grupos o

instituciones.

La cooperacidn inter—individual constituye uno de los
procesos requeridos con mads frecuencia por la vida social,
tanto en las relaciones intimas'y espontdneas de amor o
amistad, como en las relaciones institucionalizadas entre

extrafios.

La solaridad es entendida como el apoyo que alguien le
da a las causas defendidas por otros individugg; .0 a las
mismas personas. Al solidarizarse, las personas comparten
la.responsabilidad'respecto a algo o alguien, cargando con

las consecuencias de lo decidido o utilizado por otros.

La solidaridad plantea el problema de la
responsabilidad social como actitud personal y colectiva.

La responsabilidad como proceso psicosocial supone la
conciencia subjetiva de responder de alguna cosa o por
alguna persona. La persona responsable de algo, esta

obligada a realizar determinada accién al respecto o asumir

v
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las consecuencias derivadas de algfin hecho o proceso. Asi
la responsabilidad seria la obligacidén moral que se tiene
respecto é los demdas miembros de la sociedad -en 1lo
concerniente a las consecuencias de las propias acciones
sobre el bien comGn. La solidaridad lleva a la extensién de
la responsabilidad social, en cuanto las personas o grupos
ne s6lo asumen la respongabilidad POr sus propias acciones,

sino por las acciones de otras personas o grupos sociales.

El acto de solidaridad, entendido como la aceptacién
de la corresponsabilidad sociél, constituye un proceso en

el que no siempre coinciden objetividad y subjetividad.

Objetivamente la solidaridad promue?e el
establecimiento de una mayor justicia social;
subjetivamente, la sclidaridad puede ser desencadenada por
diversas motivaciones, con frecuencia de caracter

individualista.

Dos modelos, en particular, tratan de explicar los

actos de solidaridad: el modelo de equidad.y-el modelo de

la motivacién de justicia.

1. El modelo de la equidad plantea: el supuesto de que
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cada individuo busca en sus relaciones interpersonales
y, en general, en todos sus intercambios una ganancia
en la razén entre costo y beneficio. El sentimiento de
equidad .de una persona no se basa en la percepcién de
que es tratado igual que tocdos los demds, sino en la
percepcidn de gque los beneficios gque recibe con
respecto a los que &l aporta, guarda 1la misma
proporcién que los beneficios que reciben las personas
a gquienes toma como punto de comparacidn con respecto

a lo que ellas aportan.}0

v

Segtn Walster, Bercheid, las sociedades desarrollan

normas de equidad gque transﬁiten a lasﬂéefsonas ‘a
través de los procesos de.socializacién, lo que supone
un consenso social sobfé cudndo una relacién es
equitativa y cuando no. Sin embargo, en Gltima
instancia es el individuo el gque experimenta sus
relaciones como equitativas o no, y eso depende de
como percibe sus costos y beneficios respecto a las de

las otras personas involucradas’!

3{/ ADAMS, J. Stacy, La Falta de Equidad en el Intercambio Social,

3~1_/

padgs. 339 - 340.

Ibid, Accién e Ideologia, pag. 340.



Modelo de la motivacién de justicia: modelo
alternativo, propuesto por Melvin J. Lerner}'2 gquien
mantiene que la justicia es un criterib gque orienta
sobre cudles son los beneficios o ganancias deseables.
De acuerdo a su comprensidén de la justicia, propone un
modelo mediante el cual trata de examinar el tipo de

relaciones que las personas van a considerar deseables

y cémo surge evolutivamente.

Lerner afirma que en nuestra cultura se dan tres

paradigmas bésicos a lo largo del desarrollo personal:

La relacidén de identidad, que es la primigenia, y gque
consiste en la experiencia persistente y profunda de

empatia con los estados emocionales de otros.

La relacién de unidad, gque aparece algo mds tarde en
la infancia y gque consiste en la percepcidn de
similaridad, por tanto, de unidad con otros.

La relacidén de no unidad, que aparece al mismo tiempo

que la unidad, y que consiste.en la percepcidén de

ny

Lerner Melvin. El motivo de la Justlcla en las Relaciones Humanas,
1981, pags 427 - 429,
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diferencias con otros, es decir, de ser distintos.

Ahora bien, a medida gque <crece la persona logra
separar los tipos de relacidén bédsicos respecto a las formas
de actuar, lo que hace posible, por ejemplo, cooperar con

quien es distinto o competir con quien es similar.

En suma los actos de solidaridad son complejos, pero
suponen una toma de conciencia sobre situaciones de
injusticia social, que pretenden resolver en parte
compartiendo las cafbas debidas a la desigualdad.

Por su parte la accién altruista "es aqﬁélla accidn
gue produce un beneficio social pretendiendo en forma
voluntaria y desinteresada, favorecer al otro. Una
caractéristica esencial del altruismec es que se trata de un
acto en el gque no se busca beneficio personal; su
naturaleza, por tanto, se define a partir de su
intencionalidad intrinseca, gque es la de beneficiar al
otro, incluso a costa del sacrificio - de quien la

realiza™ ¥

Bardé afirma que la hipdtesis fundamental a cerca de la

3/ M. Bard, Accién e Ideologia; pig. 346.
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naturaleza psicolégica del altruismo, estd vinculada con la
empatia, empatizar «con alguien es experimentar sus'mismos
sentimientos y por las mismas causas o razones. Sin embargo
la empatia por si sola no es un elemento suficiente para

dar razén del altruismo mds allid de situaciones especiales.

El mantenihienéo de una actitud altruista supone unos
esquemas mas conceptuales gque vinculen el altruismo con los
propios 1ideales de una vida... por eso el altruismo como
actitud éstable requiere la vigencia en la persona de
valores e ideales que postulen la importancia del servicio

a los demas.

<.

Desde esta afirmacidn, y partiendo de que él hombre es
un ser social‘por naturaleza, puede acepﬁarse la pdstura
positiva -de Bard, cuando subréya que el ser huﬁano es
receptivo a la accidn pro-social, que ésta sea estimulada o
inhibida es algo que depende del contexto en que la persona
se desarrolla, y sobre todo de las actitudes que aprenda a

lo largo de un continuo dindmico voluntario, coercitivo

institucional.

La tarea de los comunicadores sociales y educadores

»

“/ Tbid. 1985, pag. 351.
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es, por tanto ser participes de esa estimulacién de
acciones y actitudes prosociales porque ante todo creemos
en una educacidén despertadcra de conciencias, en un
educando abierto y receptivo, que no excluya los niveles de
reflexién y cuestionamiento; abierto al aprendizaje de
ac;itudes pro-sociales, porque ante todo no es licito
condenar a priori al hombre salvadorefio y caricaturizarlo
como el antagonista de una socializacidén y cerrarle el

camino sin mas.

Esta tarea, desde luego, no excluye una gran
condicionante como es la estructura social fomentadora de
la violencia solapada de 1la competencia, de lg;'atavismos
extremos que el egoismo y la eficiencia presuponen en el
sistema neoliberal, gque a su vez propician modelos
econémicos desiguales. No se puede luchar en proporcionés
tan dispares, pero a través de pequefios proyectos pueden
solventarse condiciones no tan deshumanizantes, y es la
poblacién"infantil el sector primigenio gque debe recibir,la
orientacién democratica de la educacidn popular,‘basaménto
esencial en las técnicas medidas pedagdgicamente que

pretendemos disefiar.

En El -Salvador no existen estudios que intégren

)
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técnicas mediadas pedagégicamente, sustentadas en tedricos
latincamericanos,que estimulen el aprendizaje de acéitudes
pro-sociales como la cooperacidén, solidaridad y altruismo
canalizadas al sector formal de - la educacién publica.
Aungue el Ministerio de Adecuacién ha comenzado a desechar
métodos y programas obsoletos que venian arrastrandose
desde 1la pretendida Reforma Educativa cuyo objetivo era
fomentar un cambio en la estructura educativa que fuera
capaz de trangformar al pais en una sociedad cuyo
désarrolio descansara en las innovaciones tecnoldgicas.

Obsoletos por la rigidez bancaria circunscrita en los
programas sobre todo en las concernientes a las ciencias
humanisticas nulificando de suyo la dinamica cuestionadora
de los educandos y permiabilizando el acceéo a procesos e
ideas innovadoras y ricas en praxis concientizadoras: por
lo gque ahora pretende darle mayor dinamismo a la adecuacidn
publica.

La tarea'fgéién empieza y nosotros como profesionales
‘de las Ciencias de la Comunicaciédn nos sumamos a la labor
encomiable de solidificar una pedagogia sencillamente

democritica en esta coyuntura de post guerra.

<
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CAPITULO III

"METODOLOGIA
La interaccién social en la gque los individuos
efecttan su guehacer y praxis, constituye un mundo

pragmatico en el que las actitudes aprendidas se mantienen
estables, se refuerzan vy rectifican, en parte, por
instituciones como la escuela y el contexto donde las

personas se desenvuelven.

En este apartado estableceremos cual es la.ubicacidén
geografica de las escuelas que participaran en el programa.
Asi mismo se propuso criterios para la seleégzén de las
mismas; se definieron ademds criterios para la eécogitacién
de los sujetos destinatarios, instrumentos y recﬁrsos a

utilizar.
El trabajo se realizdé en las siguientes escuelas:

a. Escuela Unificada N9.1 del Barrio Belén.

b. Escuela Joaquin Rodezno.

Estas escuelas fueron escogidas, tomando en cuenta los

siguientes criterios.:

’
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UBICACION GEOGRAFICA:

1. Que fuera escuela de ensefianza pUblica.
2. Que estuviera ubicada dentro del &rea metropolitana de

San Salvador.

3. Que la poblacidén estudiantil fuera mixta (nifios vy
. nifias).
4. Que su estructura académica atendiera los niveles de

10 a 92 grado, aungue sdélo se trabajé con nifios de 7 a

11 afios.
5. Que los maestros se comprometieran a colaborar, cuando

se procediera a validar las Técnicas con los alumnos.

Unificados los criterios antes mencionados, se

escogieron ambas escuelas.

SUJETOS:

Se trabajé con una muestra de 50 nifies, 25 por cada

escuela, cuyas edades oscilaran entre los 7 y 1l afios.

Los criterios, bajo los cuales se operativizd la

muestra fueron:
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Edad

Sexo

Lugar de estudio
Procedencia
Residencia

. Escolaridad.
INSTRUMENTOS:

Guias de Evaluacidn:

Que proporcionargn parametros que dilucidaréan sé los
contenidos de las técnicas estaban al mis@g_nivel del
participante, asi como otros éénstitutivos
evaluatorios de aspectos como las imdgenes, la masica,

los parlamentos, etc.
MATERIAL TECNICO:

Retroproyector
Pelicula para slides
Camara réflex fotografica
. Cassettes de misica instrumental e infantil

Grabadoras
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MATERIAL DIDACTICO:

Cartulina

Madera

Papel lustre de varios colores
Cajas de cartédn

Pegamento

Cordel

Tijeras

Lapices
LIMITANTES EN LA INVESTIGACION:
Dificil.acceso a algunas escuelas publicas.

Mal estado del tiempo (lluvioso) para toma de filminas

y el trabajo con los nifios.
Problemas econdmicos.
Interferencia laboral para reuniones de grupo.

Dificil acceso a los escenarios de las diferentes

-

tomas.
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Cambios de asesor.

Falta de profesionalismo de los operadores que

grabaron los audios.
Contratiempos en la entrega del trabajo.

Contratiempos en la entrega del estuche para filminas.
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PROCEDIMIENTO

FASE PREPARATORIA

Una vez seleccionadas las escuelas y verificados los

criterios para determinar la muestra se procedid a:

Entrevistar en ambas escuelas a las personas "claves"
por su posicidén o papel social dentro de la
institucidn (Directpr, profesores, orientador) para
exponer los objetivos de la investigacién y solicitar

su colaboracién.

Establecido el acercamiento entre los investigadores y
aﬁtoridades de la institucién, se realizé aurante una
semana una observaciéﬁ directa no participativa de los
alumnos, durante 1los recreos para evaluar Jjuegos y

actitudes de interrelacidén grupal.
Posteriormente se seleccionaron 5 alumnos por cada

grado para mantener f£fija la muestra cuando la

validacidén fuera realizada.
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La seleccidén se hizo de la siguiente forma:
5 alumnos de 12 que tuvieran 7 afios

5. alumnos de 22 gque tuvieran 8 afios

5 alumno ae 30 que tuvieran 9 afos

5 alumnos de 49 que tuvieran 10 afios

5 alumnos de 590 que tuvieran 11 afios

4, Luego se procedidé a diseflar y elaborar las técnicas

mediadas pedagdgicamente. Se escogieron:

4.1 Montaje audiovisual de 10 minutos de duracidén que

expusiera en forma sencilla actitudes pro-

sociales de cooperacidén, solidaridad y altruismo.
4,2 Técnicas de participacidn grupal,- en las cuales
hubiera participacidén directa de la muestra
seleccionada: y que tuvieran- contenidos

cooperativos, solidarios y altruistas.

4,1 Se realizd un montaje audiovisual de 10 minutos de
duracién, el cual se divididé en 3 series, presentadas a
través de 3 historias cuyas temdticas fueran la

solidaridad, la cooperacidn y el altruismo respectivamente.
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Una vez elaboradas 1las 3 historias, se bosquejd la
sinopsis para, posteriormente desglosar todo el material
disponible en bloques, ntcleos y secuencias para
proporcionar al montaje la coherencia interna adecuada y el
ritmo de la secuencia para proporcionarle la coherencia
interna adecuada y el ritmo de la secuencia que separara
cada una de las 3 historias, gque se expﬁsiera con elementos
formales como la rotulacidn, presentacidn y cambio de

misica.

Las 3 historias fueron independientes en el sentido de
que cada una de ellas presentaba su secuencia y coherencia
interna ademds de elementos formales como 1la tonalidad
cromatica, cambio de estilo fotogréfico Y recursos SOnoros

gque la identifiquen en forma autdénoma.

Cada historia se tradujo en guiones seriamente
estructurados que reflejan como eran las tomas fotogrédficas

de las secuencias de cada historia.

Los pasos a seguir para la elaboracidén del montaje

fueron los siguientes:

Utilizandogﬁna cémara fotogrdfica réflex de 35 mm, un
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lente macro y pelicula ektachrome se elaboraron una serie
de diapositivas, en base a los guiones previamente
establecidos; la secuencia de imdgenes fue acompafiada de
sus respectivos audios; para la preparacidén del audio se
utilizardn cassettes de 60 a 90 revoluciones, asi mismo se
requiridé de misica instrumental, infantil y diversos
efectos que proporcionaron vivacidad, dinamismo y ritmo a

las tramas.

También se prepard una gulia para que fuera utilizada
por el maestro para conducir el andlisis del audiovisual
recién presentado. Estas gqias contemplaron p;gguntas para
ser respondidas en grupos o también indicacibhés - para gque
los estudiantes activaran los mensajes que recibieran a

través del audiovisual.

4.2 Luego de haber analizado diferentes dindmicas grupales
se seleccionaron las siguientes: 1lluvias de ideas, en rio

revuelto, ganancia de pescadores y el sociodrama.

Estas dindmicas grupales fueron escogidas siguiendo
criterios valorativos que persiguen técnicas democréaticas,
que cumplieran lo siguiente: que fueran sencillas,

participativas, accesibles, creativas, y n competitivas.
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El

objeto de cada técnica grupal seleccionada fue

representar c¢con una adecuada mediacidén pedagdgica las

actitudes pro-sociales de solidaridad, cooperaciédn ¥y

altruismo.

LLUVIA DE IDEAS

Consiste en buscar respuestas a wuna interrogante,

mediante el aporte espontédneo de los participantes.

Caracteristicas: estimula la capacidad c¢readora y
sirve para crear un clima favorable para la
comunicacidén y la promocidén de ideas y soluciones no

convencionales.

Pasos a seguir:

a. El coordinador o el docente plantea al grupo una
interrogante sobre el tema seleccionado. Por
ejemplo: ¢Cdmo contribuiriémos nosotros a vivir
en una sociedad libre de egoismos?

.Cémo podriamos cooperar en nuestra comunidad
para mantenerla libre de promontorios de basura?
cDe qué manera ayudariamos a los jdovenes a no

-

integrarse a las maras?
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Cada uno de los participantes aporta sus ideas
sobre el tema. Los participantes pueden
intervenir varias veces pero cada vez deben
ofrecer una idea. Cuando todos han dado sus
primer aporte comienzan a reiterarse las
participaciones, procurando que la palabra no sea
separada por dos o tres participantes. En este
momento no se discuten las ideas, soclo se
solicitan aclaraciones si la exposicién ha sido

confusa.

Mientras cada uno participa se va tomando nota de
cada idea. Para esto el coordinador puede
anotarlas en la pizarra, o en un papel a manera

de cartel. También pueden nombrarse uno de dos

‘secretarios que vayan anotando en una hoja.

Una vez concluido el periodo de intervencioneés,
se discuten las ideas, se seleccionan las gque el
grupo comparte y se toman decisiones o plantean

conclusiones grupales.

EN ﬁIO REVUELTO, GANANCIA DE PESCADORES

Esta técnica permite ordenar o clasificar informacidn

sobre un tema y establecer relaciones ‘de causa vy

‘
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efecto.

Caracteristicas: permite gque el alumno establezca
relaciones de causa y efecto y ponga en préctica s u

agilidad constructiva.
Pasos a seguir:

a. Seleccionar el tema: El peligro de los derrumbes
en zonas marginales. La basura como fuente de
contaminacién y El problema de las " MARAS " en

la sociedad.

b. El docente con anterioridad elabora wuna serie de
pecesitos de papel, en los que escribg diferenteé
frases sobre el tema, una idea en cada pez. Cada
pecesito tiene una argollita de hilo en la parte

de arriba.

c. Se dibuja un circulo en el Suelo con tiza. En el

centro se colocan los pecesitos revueltos.

d. Se forman grupos de dos o tres miembros y a cada

- )
uno se le da un anzuelo, construido con un "clip”
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abierto en uno de sus extremos o un alambre con

una cuerda.

e. De manera alternada los grupos van pescando, cada

vez participa un miembro diferente de cada grupo.

f. Una vez concluida la pesca, de acuerdo al tiempo
seleccionado por el docente, cada grupo ordenard
su pesca en causas .y efectos o argumentos y
conclusiones, etc. y lo va pegando en la pizarra
o la pared.

g. El grupo que mayor pesca haya acumufado~presenta
su ordenamientq y los otros wvan agregando sﬁs

pecesitos en el lugar que corresponde.

h. Al finalizar, se realiza un comentario final de

cierre o sintesis, sobre el tema analizado.

EL SOCIODRAMA.

Es sociodrama es una actuacidén, en la gque utilizamos

gestos, acciones y palabras.
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Caracteristicas: nos permite mostrar elementos para el

anidlisis de cualquier tema, basandonos en situaciones

o hechos de la vida real.

Pasos a seguir:

Seleccionar el tema: "Los conductores de la
muerte", por la irresponsabilidad de los
motoristas en las calles de San Salvador;
"Desalojo de vendedoras ambulantes", serio
problema que afecta a un sector de la poblacién;
"Temporal y derrumbe", situacién casi normal que
vive la.mayoria de - los salvadorefios en época de

invierno.

Conversar sobre el tema: docentes y alumnos que
hardn el sociodrama, dialogan sobre lo -que
conocen del tema, cémo lo. viven, cémo lo

entienden.

Se realiza la historia o argumento: se ordenan
todos los hechos y situaciones para dar
coherencia a la actuacidn, definir los personajes

de ?a ﬁistoria, distribuir los roles de

*
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personajes a los participantes 'y <clarificar en

gque momento tienen que actuar cada uno.

d. Recomendaciones: hablar con voz clara y fuerte,
vivenciar la actuacidn, usar materiales féaciles

de encontrar que hagan mas real la actuacién.

5. Realizado el montaje audiovisual y seleccionadas en
técnicas de participacidén grupal se elaboran dos
instructivos, wuno para el montaje y otro para las
dindmicas grupales en 1los que se indicard 1la forma
adecuada en que las diapositivas deben proyectarse y
los pasos gue orienten a los maestfos paéé' gjecutar
las técnicas de participacidén grupal, de manera que
las actitudes pro-sociales expuestas sean

internalizadas en perceptores y participantes.

FASE EJECUTORA Y VALIDACION.

El montaje de audiovisuales y las técnicas de
participaciédn grupal  se presentaron a los sujetos
destinatarios, de tal manera que fuera una ejecucidén a
priori, a una escala menor de la que se pretendia, es decir

como si ya se estuviera utilizando para el fin que fueron
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creados.

Los elementos gque se contemplaron para 1la fase

ejecutora y validacidén fueron:

. Segin el ambito: la proyeccidén de diapositivas y
técnicas de participacidén grupal se realizd en dos
escuelas: Escuela N2 1 del Barrio Belén y Escuela

Joaquin Rodezno.

. Segin el momento: luego de habérseles proyectado las
diapositivas a una muestra de 25 nifios pro escuela, se
hizo una evaluacién, utilizando para ello un
cugstionario de 7 preguntas, de las cuales 2 fueron de
caracter gbierto y ei resto de carécter cerrado que
-abarcaron aspectos como: aceptacidén, comprensidn f

asimilacién.

De la misma manera,-'luego de habérseles presentado las
técnicas de participaciédn grupal -a.la muestra de 25
nifios, por escuefa, se realizd otra evaluaciédn,
utilizando para ello un cuestionario de 3 preguntas,
de 1las cuales 1 fue abierta, 1las otras de tipo

.
cerradas; abarcaron aspectos como: aceptacidn, nivel

‘s
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de participacidn anterior y deseo de participacién

posterior.

FASE FINAL.

Realizada la fase de validacién, el grupo
investigativo:

a. Procedid una vez recogidos los datos a través de los
cuestionarios, a <cuantificarlos y transcribirlos a
tablas de frecuencias, atribuyéndoles un valor
porcentual.

b. Posteriormente se hizo el analisis de los resultados a
partir del ordenamiento de porcentajes.

c. Finalmente, superados los pasos anteriores, se
extrapolaron las conclusiones y recomendaciones
globales del trabajo de investigacién.

d. Mediante un acto protocolario de agradecimiento por la

apertura y colaboracidn para la realizacién del

trabajo se hizo entrega a la institucién seleccionada
del material didédctico elaborado y sus  respectivos

instructivos.
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El acto de entrega de material didactico estuvo sujeto
a la revisibén y correcciédn del Trabajo de
Investigacidén presentado a la universidad, por lo gque

su programacidén se realizard en una fecha tentativa

post-factum.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

El proceso de obtencidén de resultados se conceptualizé

en dos etapas:
4.1 ETAPA PREVIA A LA EJECUCION-VALIDACION.

Una etapa a priori a la ejecucidén-validacién de las
técnicas en la que a través de la observacién directa no
participativa de la muestra y de 1la institucidén misma

pudieron extraerse valoraciones y apreciaciones diferentes:

el tipo de juegos que los nifios practicabaﬁ dﬁrante el
recreo; la relaciédn presencial del docente en el aula con
sus alumnos y la inffa—estructura, espacio territorial vy
mantenimiento de las dos instituciones participantes en el

proyeéto.

Esta etapa se consoliddé, en la Escuela Belén durante
la iltima semana de mayo de 1993; y en la Escuela Joaquin

Rodezno durante la primera semana de junio del mismo afio.

La periodicidad de los mismos juegos en los 3 primeros

dias de la observacidén obligdé al equipo de investigacidn a
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efectuar un pequefio sondeo respecto a la preferencia de la
muestra por determinados juegos, los resultados 'de 1la
encuesta improvisada son interesantes, por cuanto
detectaban cierta cuantia de violencia y agresividad

continua.

En el anexo 1, que expone la Tabla A, de los juegos
que mads prefieren los nifios de la Escuela Joaquin Rodezno

aparece la siguiente jerargquia:

El 44% , es decir <casi la mitad de ellos optaron por
"Agarrar la Ayudaﬁ, gque consiste en 1la divisidén de dos
bandos, en donde cada elemento de uno de los grupos corre
hacia wun punto, determinado con anticipacién por todos,
teniendo para ello Que atravesar los obstéaculos humanos que
evitan a toda costa que alcancen el objetivo: llegar a ese
punto. En la peligrosa travesia sufren una serie de golpes,
patadés, empujones, halones y zancadillas, aunque es
permitido gque sean auxiliados por .ptros miembros de su
grupo; si después de vencer con estoicismo las barreras,
llega al punto final 'recibe el reconocimiento de su grupo.
Entre més nifios obtengan ese "triunfo" el grupo serd el

ganador.
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Mientras que ninguna nifia dijo preferirlo, ni mucho

menos practicarlo.

El segundo lugar en preferencia fue asignado al juego
"Escondelero”™, que abarcd el 32% entre nifios y niflas aungque

éstas en una proporcidn mayor.

‘Las reglas de este juego son simples: Jjuegan un
proﬁedio de 5 nifios y forman un c¢irculo gque se va
reduciendo mediante una férmula de extraccién; que varia en
originalidad de acuerdo a los grupos, el integrante que no

obtiene la '"extraccién" y queda ultimé es .que estard

e
PN

obligado a buscar a sus compaifieros en los iﬁgares menos
imaginables para liberarse del estigma de’ perdgdor—
buscador, situacidén que desaparecerd cuando degcﬁbra.el
escondite de otro compafiero y con ello traspase su
condicidén al nifio descubierto, y asi‘éucesivamgnte el juego
aparecerid infinito hasta que el grupo se aburra y lo de por

terminado.

El tercer lugar en la escala de preferencia es para el
juego llamado "Mica", pero es necesario contemplar que
solamente fue preferido por nifias, por 1lo menos en esta

escuela, se adjudicéd el 20%, es decir que de las 9 nifias

’
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encuestadas 5 lo prefirieron. Este Jjuego es similar al
anterior en cuanto gque va quedando reducido el nﬁmefo de
participantes a través de su extraccidén y es el ultimd el
gue tiene en ese caso, gque liberarse del estigma,
persiguiendo a los demds, tocarlos y asi sucesivamente.

De menor preferencia eNinterés, en el ultimé lugar se
encuentra "Ladrén Librado", en el gque siempre el grupo que
juega se divide en dos bandos: Ladrones y Policias; los
policias persiguen a los ladrones, y asi atrapan a uno lo
llevan a la '"cércel”™, que provisoriamente estid colocado
cerca de un rincén de la pared o una columna. Una vez
encarcelado el ladrén, sus compaifleros dque permanecen
ocultos tratardn de liberarlo con el acto magico de tocarse
las manos, pero para que_esto ocurra tendradn que burlar la

estricfa vigiiancia que recae sobre el "reo" por parte de
los policias, gque ademds de vigilar de que no sea liberado
tendrdn que casar md&s ladrones para preservar el orden y
ganar la competencia; de la muestra encuestada solo un niifio

dijo preferirlo porque lo practicaba en su barrio ya que en

la escuela el juego no era tan "popular”.

Por su parte la preferencia y practicas ludicas que

a

reflejan 1los nifios de la Escuela N2 1 del Barrio Belén
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expuestas en el anexo 2, Tabla B:

El juego de mayor aceptacién es la 1lucha libre y
karate que quedan unificados como un solo juego; el 68% de
aceptacidén 1la proclama como preferido indiscutible entre

los nifios, mientras que las niflas los rechazaron.

En segundo lugar pero siempre categorizandolo como
juego solo apto para "hombres" esta "agarra la ayuda",
cuyas normas se explicaron con anterioridad. El lG%lde los
nifios asegurd su predileccidén por este juego, mientras que

las nifias manifestaron aversién por el mismo.

En tercero y cuarto lugar se wubicaron 1los juegos
"mica" y ‘"saltacuerdas" respectivamente pero asociados

preferentemente con el sector femenino de la muestra.
En cuanto al otro aspecto observado gque fue la
relacidén presencial del docente en el aula con sus alumnos,

"pudo comprobarse-que en la Escuela Joaquin Rodezno:

Los . maestros se dirigen a los alumnos en un lenguaje

mas elaborado y en tonc serenoc y suave.
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. Los alumnos prestaban atencidén a las indicaciones de

los maestros.

. La clase permanecia trangquila la mayoria de las veces.
A nivel institucional, la disciplina podia percibirse

a partir de ciertos detalles:

Durante 1los primeros contactos <c¢on la escuela el
proceso de clarificacién de objetivos del trabajo de
investigacidén fue prioritario para 1las autoridades de la
eséuela; se dieron los trdmites normales de organizacién,
periodos de llegadas a través de platica, primero con la

directora y en otras ocasiones con el sub-director.

La -puerta de acceso a la institucidén permanecia
siempre cerrada, cuando terminaba la hora de entrada, y

volvia a abrirse una vez finalizada las clases.

En la Escuela N@ 1 del Barrio Belén las cosas fueron

muy diferentes:

Los maestros se dirigen a.los alumnos en un lenguaje

directo y en tono alterado y fuerte.

>
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La mayoria de los alumnos no prestaban atencién -a las

indicaciones de los docentes.

. La clase permanecia inquieta y ruidosa, a pesar de las
advertencias de castigo y gritos de los maestros para

. imponer el orden.

A nivel institucional, existe una completa
desorganizacidn: la directora casi nunca permanecia en el
plantel y no hay cargo de sub-director, o persona gque lo
sustituya; se pudo apreciar un caos enorme, en cuantoc al
papeleo por -la inexistencia de personal enc;rgado{ gusencia

de archivos y otras cosas: carencia de materiales y

recursos.

La puerta principal permanece todo el tiempo abierta y
los - alumnos podian salir a cualquier hora, y de la misma

forma podrian ingresar todo tipo de personas.

.En cuanto a espacio territorial y de mantenimiento de

las instituciones, los parametros en ambas fueron

diametralmente diferentes:

La Escuela N@ 1 del Barrio Belén esta ubicada en la 32
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avenida norte y 25 calle poniente, hacia un costado de la
Iglesia.Maria Auxiliadora. El edificio es una remodelécién
en la gque aln se conservan vestigios del estilo original y
abarca un &rea demasiado reducida para albergar a la
qulacién estudiantil que consta de 308 alumnos, atendidos
por 8 docentes; el interior del edificio presenta un
panorama deprimente: paredes sin pintar, el techo de lamina
y en su mayoria deteriorado; en cuanto al espacio de los
salones, es tan reducido, que la distancia existente entre
el pizarrdn y la primera fila de pupitres es
aproximadamente de un metro, reduciéndose atin mds en los

grados superiores.

Existe un drea de recreo pequeilisimo, cuadrangular vy
no satisface la necesidad lGdica de los alumnos, motivo por

el cual 1la mayoria de los alumnos utilizan los estrechos

corredores y la calle para jugar.

Ademds de los salones de clase y el &rea recreativa

cuenta con la Direccidén y dos bafios sanitarios.

La Escuela "Joaquin Rodezno" estd wubicada sobre la 32

calle poniente, en  plena zona c¢éntrica. Es un edificio
<
moderno de tres plantas en el que se atiende a wuna

J
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poblacién estudiantil de 910 alumnos bajo el cargo de un
cuerpo docente de 25 maestros. La amplitud de los. salones,
patios y corredores contrastan con la otra institucién;
pese al enorme espacio y poseer una estructura moderna,
esta no es debidamente mantenida por lo gque el deterioro

comienza a evidenciarse y las condiciones de salubridad no

son satisfactorias.
4.2 ETAPA DE EJECUCION-VALIDACION.

La fase Validacidén-Ejecucidén se efectud en un peribdo
de 4 dias en la Gltima semana de Junio. Duranté -los dos
primeros dias, la muestra participd en la proyecciéﬁ del
montaje audiovisual y posteriormente’a la proyeccién se
pasdé inmediatamente el cuestionario evaluatorio para dicha
técnica. Se proporciond un dia intermedio de descanso para
posteriormente reanudar el proceso, durante dos dias mas,
la muestra participé en las técnicas de participacién
.grupal: 1luvia de ideas, en rio revuelto, ganancia de
pescadores y el sociodrama y ae la misma forma se les pasé.

el cuestionario evaluatorio para estas técnicas.

Durante los dos primeros dias, se realizdé la

proyeccidén del montaje audiovisual; el primer dia, la
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proyeccién del montaje audiovisual se asigndé a la Escuela
Joagquin Rodezno y el segundo dia a la Escuela Belén. Se
reunié a la muestra en un saldén, seleccionado previamente,
y antes de proyectar las filminas se ubicé al gfupo dentro
del tema que éstas expondrian, es decir sobre las actitudes

pro-sociales, sin especificar cada una de las historias.

Posteriormente se proyectd el montaje y finalizado
éste se otorgd un receso de 5 minutos, para inmediatamente
después pasar el cuestionario que se corrid entre los nifios

de la Escuela Joaquin Rodezno:

La pregunta 1, reflejaba la atraccidén y aceptacidén de
los nifios hacia las histofias presentadas, reafirmd
numéricamente gque fue "Monchito y la Escuela”™ la que ¢aptéd
mayor aceptacién en los nifios, el 60% obtenido, lo
‘éonfirmé, mientras que si se observa el Anexo 4, Tabla D,
gque contempla los resultados obtenidos de la muestra de la
Escuela NO 1 del Barrio Belén, para 1; misma pregunta la
historia que logrd mayor aceptacién fue "Correntada en

Campo Verde", que acapard el 56% de aprobaciédn.

El andlisis® cualitativo que reflejoé la parte

complementaria del cuestionarie enmarcé la aceptacidén por
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las historias de acuerdo a ciertos parametros: al preguntar
al nifio ¢Por gque le habia gustado la historia?, las
respuestas evidencian que existe una identificacién .con el
personaje, en el caso de "Monchito y la Escuela", o con la
situacién presentada en "Correntada en Campo Verde"; 15, de
los , 25 nifios de la Escueia Joaquin Rodezno, contestaron
espontidneamente que Monchito era como ellos. El dato es
interesante porque, precisamente el personaje no enaltece

virtudes exageradas ni comparativas es un nifio normal.

En la respuesta gque aportaron los nifios de la .Escuela
Belén a cerca de por gue les gusto "Correntada}@n4 Campo
Verde" prevalecié un hermético "porque si" en 13 nifios,
cifra significativa que representa- mds de la mitad de la
muestra; puede avenfurarse una explicacidén probable si se .
dbserva el Anexo 8, Tabla H, que detalla la procedencia de
los niﬁos participantes del programa: es curioso que sean
los pequefios de 1la Escuela Belén quiehes proceden en su
mayoria de zonas urbano-marginales, los que hayan preferido
"Correntada en Campo Verde", es posible una transfereﬁcia

de igualdad gque 1la historia plasma con su ambiente

inmediato y cotidiano.

El segundo lugar en la preferéncia "de los
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espectadores, siempre comparando ambas tablas C y D, mostrd
una inversién en los datos: los nifios de la Escuela Joaquin
Rodezno ponderaron a "Correntada en Campo Verde" con el 12%
de aprobacién porque les atrajeron las imdgenes y nunca
habian visto una inundacidén "de cerca'". En tanto que para

los nifilos de la Escuela Belén el segundo lugar se 1lo

[

cedieron a "Monchito y la escuela” con el 28% de su
aprobacién por el ritmo de la misica; sin embargo si se
observa la <casilla que es equivalente a TODAS las
historias, para éstos nifios no existe preferencia

igualitaria ni rechazo por NINGUNA de ellas.

En cambioc en la Escuela Joaquin Rodezno ante la opciédn

"te gustaron todas" el 20% contestd afirmativamente.

De menor importancia en la jerarquia de aceptacidn fue
"Don Panchito y su Milpa", preferida sdélo por 2 nifios en la

Rodezno y 4 en la Belén.

Desde una perspectiva‘ global es interesante que los
resultados parecieran unif@carse y concentrarse en dos
historias: "Monchito y la Escuela”" y "Correntada en Campo
Verde"”. La pregunta 2, siempre para el cuestionario

>

evaluatorio del montaje audiovisual, Tablas C y D, que se
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refiere al nivel de comprensidén de las historias se da una
marcada correlacidn, cuando en la Escuela Joaquin Rodezno,
el dato sefiala que "Monchito y la Escuela" alcanzé el 76%
de comprensién; el resultado es ldégico si partimos de que
fue la historia que mds les gusto, la implicacidn de
entendimiento es comprensible si por 1la atracecidn que
ejercié sobre ellos, prestaron mayor atencidén y el mensaje

quedd claro.

De igual manera sucedid con los nifios de la Escuela
Belén, al existir la estrecha relacién entre gusto y
comprensién del mensaje gque evidencia con. .el 48%
"Correntada en Campo Verde" con el mayor nivel de

comprensién.

'En menor proporcidén, pero con resultados cercanos se
encontrdé "Don Panchito y su Milpa", en la Rodezno obtuvo el
16% y en la Belén, 12%.

La pregunta nimero 3, acerca del impacto de la misica
en los perceptores, siguiendo con las mismas tablas,
establece que en la Escuela Joaquin Rodezno "Monchito yAla
Escuela", sigue acaparando la atencidén de los nifios; la

historia es, por sus elementos, la mas simple en. imagen y

¢
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mensaje; y éstos nifios, mds de la mitad, la prefirieron
también por la masica ritmica y bullangera; mientraé que
proporcionaron a "Panchito y su Milpa” el segundo lugar por
los efectos bulliciosos de la naturaleza, que prevalecen a
lo largo de 1la historia y "Correntada en Campo Verde" capté
el tercer lugar de atraccidén musical.

En la Escuela Belén, atGn cuando "Correntada en Campo
Verde" fug la historia que concentré mayor atencién, el
atractivo musical_es mayor para "Monchito y 1la Escuela"
atribuyéndose el 40% seguida por "Don Panchito y su Milpa”;
ambas historias estdan impregnadas de musica alegre,
pegajosa solo gque con caracteres diferentes. El tercer
lugar fue para "Correntada en Campo Verde", que
contrariamente a lo espe;ado alcanzé ia proporcibén mas

baja, el 24%.

Los datos pertinentes ubicados en las Gltimas ca;illas
de I;s Tablas - carecen de . significacidn, porque siguen
captando porcentajes bajisimos, 19 que presupone que existe
un sesgo fuerte hacia alguna historia y nula
conceptualizacidén de posiciones radicales hacia las mismas.

‘\A}
La pregunta 4, remitiéndose a las Tablas C y D, evalia

v
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el elemento visual de 1las historias. La muestra de la
Escuela Joaquin Rodezno asigndé mayor atractivo visual a
"Correntada en Campo Verde" <con un 46%, en donde las
imagenes de inundacién y rescate representaron el
magnetismo visual de 10 nifios de la muestra; en segundo
término atribuyeron con el 32% de aceptacidén visual a "Don
Panchito y su Milpa", que fue la historia mds larga en
términos de filminas y sin duda, los paisajes verdes y
coloridos del campo afrajeron la atgncién visual de los
nifios; el ultimé 1lugar de esta escala de preferencia lo
ocupbé '"Monchito y 1la Escuela" con el 20% y solamente 2

nifios dijeron que les habian gustado las imidgenes de todas

BN
'

las historias.

Los niﬁos.de‘la Escueia Belén, seflalaron por su parte
que las imdgenes de '"'Correntada en Campo Verde" atraparon
el 52% dei gusto infantil, dé&ndole prioridad a las filminas
que enmarcan el rio 'y verdor de las tierras, que fueron
obtenidas después de la tragedia; recordemos que la mayoria
de estos nifios viven en zonas similares a las expuestas en
la historia & por lo tanto su marco de referencia esta
familiarizado con situaciones de peligro durante la época“

lluviosa.
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En tanto que "Don Panchito y su Milpa" se perfild en
segundo lugar con el 32% de aceptacidén a las imagenes, en
la que, las imédgenes de la carreta con bueyes y la casita
entre la milpa fueron la de mayor captacidn, quedando
relegada "Monchito y la Escuela" a tercer lugar: sélo 3
nifios dijeron que sus imdgenes habian sido "bonitas"™.

La pregunta 5, gque examina el deseo de ver nuevamente
cualquiera de las historias determina que entre 1los nifios
de la Escuela Joaguin Rodezno, el 44% quisieran ver de
nuevo "Correntada en Campo Verde"; las respuestas de por
gue son diversas, pero predominan "ver otra vez el rio" o
"ver las casas inundadas'", comparativamente, la proporcidn
de nifios que viven en lugares pérecidos disminuye en
relacidén con los de la Escuela Belén, por cpanto el marco
de referencia cambia, atGn cuando esté imbuido por los
medios de comunicacidén gque constantemente exponen tragedias

por derrumbes provocados por las lluvias, no sélo en el

pais sino en todo el mundo.

Con la diferencia minima "Monchito y 1la Escuela"
permanecié invariable en el gusto de los nifios con el 36% y

"Panchito y su M%}pa“ se adjudicdé el ultimé lugar con el

12%.
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Los datos recabados en la Escuela Belén, para la misma
pregunta, establecen que el 60 % de los nifios quisieran ver-
de nuevo "Correntada en Campo Verde". La atraccién del rio
fue evidente aunque vivir a sus orillas representara un
constante peligro durante el invierno, ademd&s el final de
la ‘"historia les agradd. Proporciones casi igualitarias
alcanzaron "Don Panchito y su Milpa" y "Monchito y la
Escuela" ubicéndose en segundo y tercer lugar

respectivamente.

La conexidén con el ambiente inmediatoc y la realidad
circundante que dilucida la pregunta 6, en cuantaisi alguna
de las histprias tiene relacidén con 1la vida real,.plasma
una lacida unificacidén de criterios en ambas muestras:
tanto los nifilos de la Escuela Joaguin Rodezno come los de
la Escuela Belén reconocen que '"Correntada en Campo Verde"
es la gque mas se asemeja a la vida Treal, en cuanto al
contenido dé tragedia més que a la soluci?n planteada; el
52% y el 44% obtenidos lo confirman. Pero cuando se trata
de colocar un segundo lugar, los datos difieren: en la
Escuela Rodezno, fue "Monchito y la Escuela" con el 28% y
en la Escuela Belén "Don Panchité y su Milpa" con similar

proporcidén;el gque unos consideren gque la historia de un

nifio ayudado por sus compafieros de escuela, sea mids real
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que la del campesino que pierde su cosecha por el temporal,
seflala de suyo una vivencia distinta en los grupos de ambas
instituciones. Y la misma situacién experimenta la posicidn

del tercer lugar de la jerarquia de realidad.

La pregunta 7 del cuestionario evaluaforio del montaje
audiovisual se expuso en tablas derivadas de las anteriores
Cy D, para lograr mayor .claridad en 1la presentacién de
datos ya que la pregunta se referia al contenido del
mensaje de las historias que 1los nifios habian visto; el
caridcter de la pregunta obligaba a efectuarla al total de

la muestra: es decir a los 25 nifios por escuela.

De las respuestas obtenidas pudieron extraerse 3
criterios nucleares - en cada institucién, como puede
apreciarse en las Tablas C.l1, que se refiere a la
frecuencia de mensajes atribuidos a las historias en la
Escuela Joaquin Rodezno y D.1 que enmarca la frecuencia de

mensajes atribuidos a las historias en la Escuela Belén.

Los nifios de la Escuela Rodezno pudieron extractar el

contenido de solidaridad presentado en "Monchito y la
Escuela'", 1los 25 nifios no dudaron en asegurar gque el

mensaje de la historia habia sido "ayudar a nuestros.
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compafieros", con variantes en la frase, pero sin perder su

nacleo.

La respuesta no fue tan undnime para JCorrentada en
Campo Verde", pero es significativo que de los 25 nifios, 15
externalizaron la médula de 1la historia en 1la frase
"unirse'", en momentos de peligro, de '"desgracia'"; otras
respuestas totalmente fuera de contexto se concentraron en

el 40%. .

Igualmente se preguntdé sobre "Don Panchito y su
Milpa": "Dar un poco de lo gque.tenemos", "Darﬁg}go, para
mientras ..." la frase formél implicita en lasifespuestas
fue de compartir, 21 nifios lo asimilaron con esa frase,
mientras dgque sbélo 4 se salieron de contgxto, dando

respuestas imprecisas.

Los nifios de la Escuela Belén conceptualizaron el
mensaje de "Monchito y la Escuela" de la mi sma ‘forma, con
el verbo ayudar, nficleo de la moraleja ‘'para 24 pequeiios

participantes; solo 1 adverso la wunidad del criterio

general.

El mensaje de "Correntada en Campo Verde" fue
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percibido como "ayudar a la gente cuando esté en
desgracia’”, con variantes como siempre automaticas,
dependiendo de la edad y escolaridad del nifio, pero asi 1o

captd el 100% de la muestra.

El mismo verbo fue utilizado nuevamente para referirse
al mensaje de "Don Panchifo y su Milpa", con la diferencia
de gque la respuesta fue méds tardada y mds dificil de
extractar, 16 nifios concibieron el mensaje ﬁés 0O menos en

los siguientes términos: "ayudar y dar cuando se ve una

necesidad"; en tanto que 9 dieron respuestas sin sentido.

Después de 1los dos primeroé dias de la etapa
ejecucidn-validacidn, se dejdé un dia.intermedio de descanso
y luego se restablecid la ‘etapa, que comprendid la préactica
de las técnicas de participacidn grupal, que se reaiizé en

el mismo orden que.el anterior y por cada .escuela.

El grupo investigativo preparé con anticipacién los
materiales que las técnicas requerian, asi mismo se
siguieron las instrucciones del folleto elaborado para tal
fin, con la -variante de escribir la historia del

sociodrama, tomando para ello una idea del folleto.
<>
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En cuestién de elaboracién manual, la técnica éue no
requirié de mayor aplicacién fue '"Lluvia de Ideas™; en
cambio para "En rio revuelto, ganancia de pescadores" hubo
gque fabricar peces de 24 centimetros con cartoncillo,
forrarlos con papel estafio aqua y azul, recortar ojos
hechos de papel bond pintados c¢on plumones y trazar con
marcadores rojos la boca, asi mismo escoger un tema
relacionado con una actitud prﬁ—social construir una frase
y desglosarla en palabras escrit;s en trozos de papel.y
pegados en la parte trasera del pez, es decir seguir los
‘pasos e instrucciones del juego que el folleto presénta;'en
cuanto al sociodrama, de acuerdo a la historigﬁque seria
dramatizada fue necesario diseflar con cajas granaes el
"yestuario” de los actores: un microbis y una ambulancia
con la que por ‘lo menos gquedaran cubiertos 1los actores
principales y se pidié la colaboracidén de 6 voluntarios que
-fungieran como actores de la historia, mientras que un
miembro del. grupo investigativo desempefio el rol de

narrador.

+ 2

Para la praxis de las técnicas se siguié un orden

restringido:

1. "Lluvia de Ideas"fj

-3
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2. "En rio revueltos ganancia de pescadores”

3. "El sociodrama’.

Al finalizar cada juego se proporcionaba un receso de
10 minutos; después del ultimé receso se pasd al

cuestionario evaluatorio.

Las preguntas del cuestionario fueron 3, la primera de
cardcter abierto, lo que posibilitd la formulacidén de una
serie de criterios a partir de la respuesta cualitativa de
la muestra, como puede apreciarse en el anexo 7, que

contiene resultados de la muestra total de .ambas escuelas

participantes.

En el - anexo 5, Tabla E, para el cuestionario
evaluatorio de las Técnicas de participacién grupal corrido

en la Escuela Joagquin Rodezno puede visualizarse 1lo

siguiente:

La pregunta 1, que recoge la aceptacidn por cualgquiera
de las técnicas refleja que fue el sociodrama el que
prevalecidé en el gusto de los nifios, obteniendo el 44% de

aceptacién, mientras que "En rio revuelto ..." alcanzé el

32% y "Lluvia de Ideas" como la categoria de TODOS (los
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juegos) captaron las proporciones menores, cada una con el

12%.

Por su parte 1los nifios de la Escuela Belén cuyos
resultados aparecen en el anexo 6, para la misma pregunta
escogieron al "Sociodrama” en el priﬁer escaldén de
preferencia con el 48% y el 32% de ellos, asegurd gque todos

"

les habian gustado, y "En rio revuelto..." acapard solo el

20% de preferencia.

En relacién a 1la pregunta 2, que examina el grado de
participacidén anterior sobre éstas técnicas es evidente la
escasa informacién y la nula "participacién en” técnicas
similares: en la Escuela Rodezno, el 68% dijo nunéé haber
participado antes en juégos similares aunque el 20% si
tenia nociones sobre "Lluvia de Ideas" y el 12% restante

habia participado en sociodramas.

Estas participaciones se referian a hétodos utilizados
por los docentes para las ' clases expositivas sobre todo
", luvia de Ideas", pero con connotaciones de adecuacién
bancaria y la praxis del sociodrama se limitaba a
presentaciones de carédcter artistico, sin énfasis por

ejemplificar situaciones cotidianas.y problemdticas.
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Los niflos de la Escuela Belén desconocian totalmente
las técnicas, sus conocimientos eran infimos en comparacién
con la minoria, que decia conocerlas en la otra
institucién. La proporcién del 92% es significativa sobre
la nescencia de las técnicas practicadas; el 8% dijo
conocer y haber participado en sociocdramas, pero <con la
caracteristica gque el - grupo de 1la Rodezno habia

especificado: representaciones artisticas.

La pregunta 3, respecto. al deseo de volver a
participar en alguna de las técnicas practicadas determina
que el 48% de los nifios de la Escuela Rodezno guisiera gque
el maestro volviera a repetir todos los juegos, para darle
mayor animosida& al contenido de las materias; el 32% dijo
preferir el 30ciodrama.y los Gltimos lugares fueron para
"En rio revuelto..." y "Lluvia de Ideas", con el 12% y 8%
respectivamente. La muestra de la Escuela Belén puntualizé
gue desearian que todos los juegos se repitieran con mids de
la mitad representada en el 52%, seguido por el sociodrama
con el 36% y "En rio revuelto ..." con un 12%, mientras que

declard el rechazo abierto hacia "Lluvia de Ideas”.

La formulacidén de criterios realizada a partir de la

respuesta cualita€§va de la muestra total contenida en la
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pregunta 1 del cuestionario evaluatoric de las Técnicas de

participacidén grupal, puede verse en el anexo 7.

El sociodrama obtuvo avasalladoramente 1la mayor

proporcidén de calificativos que explican la primacia sobre

las demas técnicas: emocionante (84%); creativo (52%) vy
divertido (54%), sélo en una categoria se vio superado por
"En rio revuelto..." que fue el criterio: educativo (56%).

Esta técnica siguid como segunda opcidn en el gusto de

los nifios a nivel globél.

"Lluvia de ideas" fue el descalabro total al ser
estigmatizada por - la muestra como aburrida (85%),

calificativo qgue no obtuvieron las otras técnicas.

La aceptacidén casi wunanime hacia "El Sociodrama" era’
presumible desde el comienzo por la progoréﬁén -alta que
siempre alcanzd, como medio eficaz, recreativo y con
caracteristicas psicolédgicas, que explican su masiva

aprobacidén por parte de los nifios en ambas instituciones.

CAPITULO V
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Es indudable que 15 escuela puede potenciar actitudes
prosociales en los nifios, durante su periodo formativo vy
desempefiar en el interior de la sociedad un importante
papel mediador en la socializacidn del individuo
proporcionando modelos =~ cognocitivos, axioldgicos y

conductuales.

La inyestigacién existente, sugiere que la adecuacién
formal tendria potencialidades benéficas, si sus contenidos
se enmarcaran dentro de principios de participacién,
creatividad, expresividad y relacionalidad, elementos con
los que se proporcionaria el desarrollo constructivo de la

persqnalidad del nifio.

La eficacia del programa de técnicas mediadas
pedagbgicamente implementadas, en dos escuelas plablicas del
drea metropolitana de San Salvador, no parte del constructo
hipotético de si 1los nifios aprendieron instantédneamente
actitudes solidarias, cooperativas y altruistas; concebirlo
asi significaria otorgar ‘al programa el efecto maravilloso

de una panacea ilusoria.

v
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La eficacia, entonces se visualiza desde asbectos
mucho més simples e inmediatos como aceptaciédn, .
asimilacidn, realizacidn y comprensidén de las técnicas,:
porgque es, partiendo de estos componentes que se inferira
si las técnicas han sido exitosas o no y cuiles son sus

deficiencias para corregir los fallos.

Teniendo como base los pardmetros antes expuestos se
puede decir, en términos generales, que el programa de
técnicas mediadas pedagdégicamente ha tenido éxito en la
muestra de nifios de las escuelas que colaboraron para

ponerlo en préactica.

Ello no quita, el gque hayan coexistido resultados
adversos con los cuales, en el caso del montaje
audiovisual, una de las historias no tuviera la acoéida y
preminencia de las demds; de la misma manera, en el caso de
las técnicas de participacidén grupal, uno de los juegos

haya tenido el rechazo casi total.

Dilucidar las variantes que 1los cuestionarios de
validacién arrojaron, permitiéd cuestionar aspectos
concomitantes y complejos con 1la ayuda de la observacién

directa no participativa de la muestra y las instituciones,

’
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efectuada con anterioridad.

La observacidn directa no participativa, previa a la
ejecucidén-validacidén del programa, reafirmé el carécter
competitivo, agresivo y egoista de las relaciones
intergrupales presentadas por los nifios, durante los
recreos y confirmada despﬁés por la preferen;ia mayorista
hacia los juegos violentos y agresivos; otro elemento
extraido de la observacidén fue la tipificacién sexual de
los juegos, que circunscribidé definidamente patrones

marcados de pasividad-actividad vinculados a la concepcidn

machista de "ser" hombre o mujer.

La rigqueza obtenida mediante la observacién directa no-
‘participativa perfiléd ademas la relacién presencial
docente-alumno dentro dei aula, que tuvo discrepancias
enormes en los dos planteles educativos; no puede juzgarse,.
por ejemplo, la actitud casi agresiva de los maestros de la
Escuela Belén para con sus alumnbsf sin antes analizar
algunos factores que podrian estar implicados. Se evidencié
la ausencia de comunicacidén efectiva entre 1los alumnos vy
maestros; frente a acﬁitudes rebeldes, la solucién fue la
actitud recriminatoria fuerte, en otras palabras el

<

refuerzo violento se reforzé con violencia.
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La mayoria de nifios en esta escuela proceden de. zonas
urbano-marginales (76%), cuyo ambiente ciertamente no es el
més apropiado para el desarrollo integro de actitudes pro-
sociales, por la viclencia implicita gque supone carecer de
los elementos béasicos, que son fundamentales para la
supervivencia y dignificacidén humana. Si del hacinamiento
del entorno familiar, se cae en otro peor con casi 300
personas agitandose durante el recreo, en un patio
cuadrangular en el gque ni siquiera caben 30; recibiendo
clases en salones pequefios para atender la super-poblacidn
estudiantil, en 10; gue hay gue saltar pupitres para pasar
al puesto asignado, porque no hay espacio para circular
libremente, entonees no pueden darse explicacionegﬂféjantés
sobre el comportamiento de alumnos y docentes dentro de un
ambiepte inadecuado, propicic para las fricciones,gritos vy
tensiones; como tampoco puede exigirse un portdn cérrado,
si las condiciones mismas obligan a que permanezca abierto;
las circunstancias pefmiten entonces apreciar lo gue seria

falta de disciplina como gesto humanitario.

Como institucidén la Escuela Belén ofrece wun cuadro
dramdtico de descuido gubernamental; es paraddéjico que
estando geogrédficamente cerca del nGcleo jeradrquico del

Ministerio de Educacidén su marginalidad en cuanto a
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presupuesto, recursos y capacitacién docente sea absoluta.
El aspecto organizacional y la disciplina fue la
apreciacién inmediata que se evidencidé en la Escuela
Joaquin Rodezno, asi como salones amplios y pocos alumnos
por clase; si la relacidén presencial docente-alumno, en la
Belén era punitiva, en esta institucidén parecia tranquila y

hermética, con la rigidez caracteristica de la educacidn

5

bancaria.

Las estructuras internas de la escuela, atn cuando son
amplias carecen de un mantenimiento adecuado, lo que deriva

en condiciones generales de insalubridad.

De acuerdo a los resultados obtenidos a través del
cuestionario evaluatorio para el montaje audiovisual, puede
aseverarse gque la finalidad primordial se cumplid, al
comprobarse que la mayé:ia ae los nifios de ambas escuelas
pudieron internalizar el mensaje propuesto en cada una de
las historias, ‘al evidenciar las respuestas’ la
concepfualizacién de solidaridad que ejemplificaba
"Monchito y la escuéla", de cooperacidn gque exponia

"Correntada en Campo Verde", y de altruismo que imperaba en

"Don Panchito y suzMilpa”.
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El lenguaje utilizado por los nifios de la Eééuela
Joaguin Rodezno fue mads elaborado, la terminologia mas.
variada; la solidaridad fue identificada <con el verbo
ayudar; 1la cooperacién con el verbo unirse y el altruismo

con el verbo dar.

Los niflos de 1la Escuela N2 1 del Barrio Belén,
utilizaron un lenguaje mé&s concreto, pero no por ello
alejado del contexto primordial de los mensajes: la
solidaridad, cooperacidn y altruismo fueron
contextualizados, bajo el mismo término "ayudar", con la

significacién trasladada al complemento del . verbo. .

La evaluacién de los aspectos formales de las
historias comc aceptacién, comprensién, valoracién ae las
imdgenes y la misica, deseo de repeticidn y relacién con la
realidad, favorecid a dos historias en concreto: "Mon¢hito
y la Escuela" y "Correntada en Campo Verde", teniendo ésta

Gltima una enorme acogida en los nifios de la Escuela Belén.

Los nifios de esa escuela tienen un marco de referencia
relacionado con "la vivencia situacional que la historia
plantea. "Correntada en Campo Verde", dilucida el trasfondo

de carencias y peligros que tienen las zonas marginales,
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pero al mismo tiempo perfila una esperanza, y es desde esta
expectativa gque puede explicarse la jerarquia que

prevalecid en la evaluacidén de aspectos formales.

La heterogeneidad de datos fue mds profusa entre los
nifios de 1la Escuela Joaquin . Rodezno, quienes evaluaron

equilibradamente las dos érimeras historias.

La variabilidad de respuestas minoritarias en ésa
instituciédn establece que, si bien las dos primeras
historias lograron la cuantiﬁicacién mayor, persistid wuna
apertura superior ante todas; la expresividad de la muestra

guedd comprobada en la fase validacidn-ejecucidén del

programa.

Las diferencias individuales, las caracteristicas
intrinsecas de la muestra y las condicionantes ambientales

asi como la procedencia de la misma, son factores

determinantes influyentes en la :'concentracién de

5.

atributos que»loé'

ﬁiﬁss proporéionaron a cada .ﬁna de las
historias proyectadas, pero con todas esas variables, el
valor intrinseco del montaje ‘audiovisual se concreté: el
mensaje fue internalizado y asimilado por los nifios, y eso

&
reside el éxito alcanzado.
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Las técnicas de participacién grupal predilectas

fueron, con evidente preminencia "El Sociodrama" y "En rio .

revuelto ganancia de pescadores'"; criterios determinantes
para su acogida partieron de catalogarlas como
emocionantes, <creativas y divertidas; pautas que deben

explotarse para la conformacidén de programas similares, en
donde principios como educar para el gozo ¥y la

.

significacidén tendrian que ser prioritarios.

La’ educacidn tradicional prevalente en las
instituciones ha creado en el educando el concepto de que
lo educativo es sindénimo de aburrimiento, de, ahi que

"Lluvia de Ideas" se relacionara con el método expositivo

tradicional y obtuviera el rechazo generalizado.

Las wvirtualidades del sociodrama se concentran en su
permisibilidad de vivenciar sentidamenﬁe situaciones y.
actitudes de problemdticas cotidianas; la participacidn es
mas completa porgue involucra la actuéciéﬁ-con finalidades
concientizadoras y al mismq tiempo educativas; sus

cualidades no deberian explotarse para fines superfluos,

carentes de significacién.

El desconocimiento, ausencia de practicidad de las
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técnicas o) juegos similares, detectados en. las
instituciones otorga un valor relevante a nuestro trabajo
investigativo, porque enmarca la necesidad‘ de crear
programas de connoten emocidn, creatividad y diversién,
pero c¢on fipalidades educativas y concientizadoras, gque
permitan cuestionar Yy _problematizar la realidad; es

prioritarioc liberar 1lo educativo de la atadura del

aburrimiento.

La simple ensefianza de actitudes pro-sociales en 1la
escuela aﬁn cuando se perfilen desde postulados de una
educacidn democrdtica, no es la receta para conformar una
sociedad armdénica e ideal, pero si seria el principio de la
promocidén humana de ﬁalores préacticos esgrimida, desde uﬁa
institucidn, gque es parte 1integral del fortalecimiento
socializador de sectores en prbcesé dé formacidén, que
requieren atencién primigenia e inmediata. Pero con todo,
ello no es suficiente, no puede destacartarse sin mds la
violencia secular que ha persistido en el pais desde
siempre, en donde la eficacia de la estructura neoliberal
ha coartado el dcceso a la mayoria de la poblacidén hacia la
satisfaccién de necesidades apremiantes, y promovido por

otra parte valores de completo antagonismo pro-social.
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Es justo, sin embargo, reconocer due comienzan a
vislumbrarse esperanzas prometedoras, hay que elogiar el.
Plan Nacional de Educacidén Para Todos, que el Ministerio de
Educacidén ha empezado a implementar en las instituciones de

cardcter publico.

La tarea es encomiable porgue presupone dque el
desarrollo eficaz de técnicas mediadas pedagdgicamente
conduciria a una auténtica revolucidn de los programas de
enseflanza. Los nifios que vivieran permanentemente en un
ambiente educativo flexible, original, deséfiante,
motivador, constructivo, rico en sentimientos y%gmociones{
daria principio a la formacidén de personas libres,
originales, espontdneas y sobre todo con cimientos de

auténticas acciones y actitudes pro-sociales.
Queremos finalmente postular algunas recomendaciones:

. ' Las autoridades correspondientes ‘del ramo de
Educacién, deberian evaluar los alcances y principios
de tedbricos latinoamericanos sobre 1la educacidn
democratica y canalizarla al entorno de la educacién

formal con aplicabilidades y contenidos pro-sociales.
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~integrar equipos de trabajo gque capaciten a los
educadores sobre la riqueza y efectividad de técnicas

medidas pedagdgicamente en el terreno de la ensefianza.

Dar seguimiento a este tipo de programas y
actualizarlos constantemente, para gque se conviertan

en promotores de otros que permeabilicen actitudes

pro-sociales.
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ANEXO 1

TABLA A. JUEGOS QUE MAS PRACTICAN DURANTE LQOS RECREOS LOS
NINOS DE LA ESCUELA JOAQUIN RODEZNO
SEX0
JUBGOS PORCENTAJES
F i (%)
{7-11) {7-11)
L. Agarra la ayuda 0 11 LR 158.4%0
2. Escondelero 1 [ 327 % 115.20
3. Rica 5 (1] 20 § 72.00
¢. Ladron librado 0 | [ 4 18.%0
_ 9 16 )
TOTALES 100 % 1600
25 i
ANEXO 2

TABLA B. JUEGOS QUE MAS PRACTICAN DURANTE LOS RECREOS LOS

NINOS DE LA ESCUELA UNIFICADA No. 1 BELEN
SEXO
JUEGOS PORCENTAJES
i
1. Lucha libre y Karate 17 63 % 204,30
2. Agarra la ayuda 4 16 % 57.60
3. Hica 0 12 % 13,20
. Saltacuerda 0 5] 18,40
21
TOTALES 100 %

25

3600




TABLA C. CUESTIONARIO PARA EL MONTAJE AUDIOVISUAL

ANEXO 3

DE LA ESCUELA JOAQUIN RODEZNO

HISTORIAS HONCHITO | CORRENTADA | PANCHITO
YIA EN CANPO Y TODAS NIHGUNA
ESCUELA VERDE SU HILPA
PREGUHTAS
L. jCudl de las 3 historias te gusto mis? 60 % 12 % $ % 20 % 0
2. jCudl de las historias entendiste con 76 %. 8% 16 % 0% 0
mas facilidad?
3. (En cual de las historias te gusto mds kY 16 % %3 12 % 0
la misica?
k. ;En cudl de las historias te gustaron 20 % b3 2% L ) 0
mas las imdgenes?
5. iCudl de las historias te gusfaria 36 % 1R 12 % 8y 0
volver a ver? '
6. ;Cual de las historias te parece que 28 % 2% 0% 0% 0
tiene relacién a la vida real?
‘ANEXO L
TASLA D. CUES’I"IONARIO PARA EL MONTAJE AUDIOVISUAL
DE LA ESCUELA UNIFICADA DEL BARRIO BELEN
HISTORIAS‘ SONCHITO | CORRERTADA | PANCRITO
Y LA EN CAHPO Y TODAS NIHGUNA
ESCUELA YERDE SU RILPA
PREGUNTAS
. jCudl de Jas 3 historias te gusto mas? 28 % 56 % 16 % 0% 0
2. jCudl de las historias entendiste con 3% 18y 2% 3% 0
pis facilidad?
3. iEn cual de las historias te gusto mis (181 2y 2% 0y 0
la misica?
. iEn cual de las historias te gustaron 12 % 51 % 2% L 0
mas las imagenes?
5. {Cual de las historias te gustaria - 12% 0% 16 % 12 % 0
volver a ver? ‘
6. jCudl de las historias te parece que 20 % b % 23 % t s 0
tiene relacion a la vida real?




ANEXO 3.1

TABLA C.1 FRECUENCIA DE LOS MENSAJES ATRIBUIDOS A LAS HISTORIAS
EN LA ESCUELA JOAQUIN RODEZNO

HISTORIA HOKCRITO Y CORRENTADA EN PANCHITO Y SU
LA ESCUELA CABPO VERDE HILPA
PREGUNTAS
RESPUESTA | OTRAS | RESPUESTA | OTRAS | RESPUESTA | OTRAS
Ayudar a Unirnos Dar un |
7. iQué mensaje nos da esta nuestros cuando : poco de lo
historia? compafieros hay que
0 desgracia 10 nosotros. 4
tenemos <
25 15 21




ANEXO #.1

TABLA D.1 FRECUENCIA DE LOS MENSAJES ATRIBUIDOS A LAS HISTORIAS
EN LA ESCUELA No. 1 DEL BARRIO BELEN

HISTORIA HONCHITO Y CORRENTADA EN PANCHITO Y SU
LA ESCUELA CAHPO YERDE KILPA
PREGUNTAS
RESPUESTA | OTRAS | RESPUESTA | OTRAS | RESPUESTA OTRAS
| Ayudar a Ayudarle Ayudar y
7. jQué mensaje nos da esta los ala dar algo
historia? ' compafieros gente cuando se
1 cuando 0 ve una ]
esti en necesidad
desgracia

24 25 16




ANEXO 5

TABLA E. CUESTIONARIO EVALUATORIO PARA LAS TECNICAS DE
PARTICIPACION GRUPAL DE LA ESCUELA JOAQUIN RODEZNO

TECHICAS SELECCIORADAS EN-RIO
LLUVIA DE REYUELTO SOCIODRAMA | TODOS NINGUNO
IDEAS GANAKCIA DE
PREGUNTAS PESCADORES
. iCudl de los juegos te gustd 12 32 1] 12 0
Bas?
. {En cual de estos juegos habias 20 0 12 0 68
participado?
. iCudl de estos juegos te
gustaria que tu maestro 8 12 32 48 0
volviera a repetir?
ANEXO 6

TABLA F. CUESTIONARIO EVALUATORIO PARA LAS TECNICAS DE’
PARTICIPACION GRUPAL DE LA ESCUELA UNIFICADA No.l BELEN

EX RIO

volviera a repetir?

TECNICAS SELECCIONADAS
LLUYIA DE REYUELTO SOCIODRAMA TODOS RINGURO
IDEAS GANANCIA DE
PREGUNTAS PESCADORES
. iCual de los juegos te gustd 0y 209 k% 3% 0%
pas?
. (En cudl de estos juegos habias 0% 0% t X 0% 97 %
participado?
. jCudl de estos juegos te
gustaria que tu maestro 0% 12% 36 % 52 % 0%




ANEXO 7

TABLA G. CRITERIOS OBTENIDOS DEL CUESTIONARIO EVALUATORIQ PARA
LAS TECNICAS DE PARTICIPACION GRUPAL REALIZADO EN LAS
ESCUELAS JOAQUIN RODEZNO Y UNIFICADA No 1 BELEN

TECNICAS SELECCIONADAS

CRITERIOS LLUVIA | EN RIO REVUELTO
DE IDEAS GANANCIA DE SOCIODRAMA

PESCADORES .
1. EMOCIONANTE 8 % 10 % 84 %
2. CREATIVO 18 % 30 % 52 %
3. EDUCATIVO 20 % 56 % 24 %
4. DIVERTIDO 14 % 32 % 54 %
5. ABURRIDO 86 % 14 % 0 %




TABLA H. PROCEDENCIA DE LA MUESTRA PARTICIPANTE

ANEXO 8

ESCUELA ESCUELA BELER
PROCEDENCIA JOAQUIN RODEZKO PROCEDEXCIA
t % f %
Hermosa Provincia H 32 Hermosa Provincia 12 iy
Santa Anita 6 2% Comunidad Haria 1 16 §
Auxiliadora
San Harcos k 16 Comunidad Las 3 12 %
Cabadas
Altos de Hariona | 1 El Once
(Troncal del 2 S
Norte)
Tiendona 1 b Colonia San José 2 R
San Jacinto 3 12 San Higuelito 1 b g
Atlacatl 1 8 Apopa { 3
25 100 25 100 %




SINOPSIS DE LAS HISTORIAS PROYECTADAS

EN EL MONTAJE AUDIVISUAL

"MONCHITO Y LA ESCUELA":

Relata la historia de un nifio comin y corriente, gque
asiste normalmente a una escuela publica; de pronto ya no
se aparece por la escuela y sus amigos se ‘inguietan y

comienzan a preguntarse cuidl serid el motivo de su ausencia.

Durante el recreo, éstos se reGnen para montar un plan
de ayuda a sus compafieros epfermo, pues los exdmenes se
avecinan; el plan consiste en copiar. los'yhépuhtes,
llevidrselos a Monchito a su casa, explicarselos y ayudarle

a hacer las tareas.

Sin embargo, dos alumnos del saldn se muestran

apdticos hacia la propuesta.

Una vez dentro del saldén exponen el plan a su maestra
que se muestra complicada por el gesto solidario de los
nifios, quien decide subirles un punto en los examenes; al

salir de la escuela, todos se dirigen a casa del compafiero

enfermo...



Una semana después reciben con jUbilo a Monchito en la

entrada de la escuela.

Los nifiecs gque no gquisieron solidarozarse con su
compafiero comprenden finalmente su equivocacidén y aprende
el valor de la amistad y solidaridad.

"CORRENTADA EN CAMPO VERDE":

Proyecta la historia de 1la comunidad de Campo Verde,
zona marginal que sufre un derrumbe por las fuertes lluvias
del invierno y como las casas estan ubiéadas a orillas de
dn. rio, al crecerse provoca la inundacién de un amplio
‘sector de la comunidad, las personas son auxiliadas.por
entidades de servicio y recogen las pocas pertenencias que
el rio ha dejadoa pero.  con la cdoperacién de personas
circunvecinas y organismos humanitarios logran obtener un.
terreno seguro y fértil en el que podrén vivir sin sufrir

.

las desgracias naturales que las zonas marginales ofrecen.

"DON PANCHITO Y SU MILPA":

Panchito representa al campesino que forja todas sus

&

esperanzas en las cosechas gque obtendrid de su pequeiia

parcela,.perofla naturaleza le juega una mala pasada y un

’



invierno severo le rompe esas esperanzas al ahogar por

completo su siembra.

Francisco, un viejo amigo, gque vive en una zona gue no
ha sido afectada por las lluvias decide ayudarlo, y en un
gesto altruista le concede un espacio de la mitad de sus

tierras para que pueda recuperarse de la pérdida.



NITERSIUAU TN BUSCY T e
FACULTAD DE CIENCIAS 1 HUMANIDADES
LECENCIATURA € CIENCIAS DE LA CONUNICACION

HOMBRE DEL PROGRAMA: MONCHITO Y LA ESCUELA FECHA: 3/11/93
N° DE DIAPOSITIVAS: 15
DURACICN: 3:9
RESPONSABLES: Maria Herainia Ydsquez Funes
Morena Suadalupe Yargas Saavedra
ana Sabrina del Carmen Solis
DISPOSITIVA T./7 TIgHpe AUDIO
plano General Casa del 5 SUBE MUSICA (€l vatén vaquero} 34JA. .. Se
pido. Tituiar de la i3 3 Aantiene
Historia. 5 MOMCHITO Y LA ESCUELA®
SUBE MUSICA....3AJA...Se mantiene
Primer Plano Rostro-Nifo 13 6" FONDO...... (Ratén vaquero) SE MANTIENE
' 7 Honchito es un nido auy alegre, v todos los
dias asistia con mucho antusiasmo a la
escuela...
Plano General. Nifo 12 12* SUBE MUSICA (RATON VAQUERO) Se mantiens....
caninando hacia la escuela ‘
Plano medio en conjunto 13 1 Un dia...
5! SUBE MUSICA (La mufieca fea) BAJA...Se
mantiene
-Porqué no habrd venido Monchito a la
escuela?
7" -Ya tiene 3 dias de no venir a clases;
Primer Plano 13 5 SUBE MUSICA (MUNECA FEA) BAJA... Se mantiene
-Nifio durmiendo 5" iPobrecito Monchito, no habia asistido toda
la semana a la escuela...!
3 SUBE MUSICA (Mufeca fea) Desaparece...
Plano medio 13 3 SUBE MUSICA (EL ROPERO) BAJA... Se mantiene
Haestra sentada y alumnos 10° “Sefo, como usted nos dijo que Monchito estd
: enfermo, nosotros queremos ayudarle a pasar
las clases para que pueda estudiar!!
- Me parece muy buena idea...
Plano medio en conjunto 13 10* Tenenos que repartirnos el trabajo!!
-Nifos conversando - Yo puedo ayudar en matemdticas,
- Nosotros dos podemos hacer lo de maturales
- Para ni es mas facil Idioma...
3 SUBE MUSICA (RATON VAQUERO) BAJA...Se
_ nantiene
Plano Americano o 3/4 13 9* SE MANTIENE FONDO MUSICAL (RATON VAQUERO)
-Dos nifios conversando en Hientras los compaiieros de Monchito buscaban
la puerta de la Escuela la forna de ayudarle...
Joaquin y Rodolfo, no quisieron participar.
. 4" SUBE MUSICA (RATON VAQUEROQ)




L v

| Plano General Grupo de nifios

saliends de Ia escuela.

13

12"

SE MANTIENE MUSICR (EL RATOX
VAQUERO) Con la alegria se
dirigen los nifies hacia la casa
de Monchits, Ilevando entre sus
brazos todos los apuntes.

SUBE HUSICA (RATCK VAQUERQ).

Plano Americane
-¥ifio conversando con nifia.

13

SH
8"

ENTRE MUSICA (ROPERO SUAVE...
Se mantiene Nosatros mejor
quedemonos haciendo nuestra
taraa.

-asi podemos sacar buenas notas
DESAPARECE MUSICA...

Plano General .
-Grupo de nifias conversanda.

13

5"
4"
4"

Una semanz después, cuando
Monchito regresd a la
escuela, ..

SUBE MUSICA (RATON VAQUERO)
BAJA se mantiene

bompaﬁeros, traigo éstos dulces
7 melcochas para ustedes.

Plano Medio en conjunto
-Grupo de nifios conversando.

10

10"

SE MANTIENE LA MOSICA (RATON
VAQUERO)

Funca olvidaré toda la ayuda
que me dieron; gracias a
Ustedes podré hacer los
examenes.,

DESARARECE HUSICA...

Plano medic en conjunte
-Maestra de pie y nifio
eseribiendo.

13

13"

fo, de ni parte, les pondré un
punto mds en matematicas, ya
que gracias a ustedes, su
compafiero Monchito, pudo
panerse al dia en todas Ias
elases,

Plano Americang
-Nifio parado en el portén,

13

3”
10"

Yientras tante...
SUBE MUSICA (EL ROPERO)
DESAPARECE...

Planc medic en conjunto
-Alumnos -conversande con
naestra.

12

12"

Los dos compaieritos no
quisieron ayudar 2 Monchite, al
final comprendieron que con la
selidaridad se fortalece el
compafierisme.

SUBE MUSICA (EL RATON
VAQUERO)... Se mantiene,

PIN.




TETUNIVERSIOAD DON BOSCO™ ™% '
FACULTAD OE CIENCIAS.Y HUHANIDADES
LICENCIATURA EN CIENCIAS OE LA COMUNICACION

NOMBRE DEL PROGRAMA: CORRENTADA EN CAMPO VERDE

N® DE OIAPOSITIVAS: 14

DURACION: 3:25 '

RESPONSABLES: Marfa Herminia Vdsquez Funes
Morena Guadalupe Vargas Saavedra
Ana Sabrina del Carmen Solis

- T Y, T TSR Mot o oy e R A

8/11/93

DIAPOSITIVA Al /9 AUDIO
Plano General 13 5 SUBE HUSICA{con.en la llanura)BAJA Se
¥Portada mant,

3" ‘Correntada en Campo Verde*

5 SUBE MUSICA..... Baja se aantiene

Plano General 13 3 SE MANTIENE FONDO (Conc. en la llanura)

tRio-Arboles-Personas 19° En la Comunidad Canpo Verde, ubicada en
una zona de alto riesgo, sobre todo

. durante el tiempo de invierno, viven

muchas familias pobres.
DESAPARECE FONDO

Plano Americano 12 4' SUBE MUSICA (Calipso 1) Baja.... se

xCasa-Mujer-nifos mantiene.

8" Las casas estaban construidas de lata y
carton por lo que no podia resistir ni
fuertes lluvias ni las inundaciones de los
rios.

DESAPARECE HUSICA .
Plano General 13 4" ENTRA (EFECTO OE LLUVIA) Se mantiene...
*Rio-nifo nadando y - Ey!, no dejen que los nifios se acerquen
drboles a la orilla del rio, trataremos de

9* rescatar lo que se pueda de las casas.

- Pero antes tenemos que auxiliar a las
personas que se encuentran golpeadas.
Plano General 12 12* . SE MANTIENE (EFECTO DE LLUVIA)
xCasa inundadas SUBE CALIPSO 1 ... Se mantiene
- Hemos perdido todo en nuestras casas,
siempre que caen estas lluvias nuestras
vidas corren peligro, pero como no tenemos
otro lugar donde vivir...
DESAPARECE EFECTO
Plano General 13 13" SE MANTIENE MUSICA (GALIPSO 1)... se
xTerveno a la par de un mantiene.
rio Huchos terrenos fueron destruidos por las

inundaciones, y aunque hubo pérdidas
materiales no hubo victimas que lamentar.




Plano Hedio Corto 13 13’ SE MANTIENE MUSICA (CALIPSO 1)

sGrupo de aifics-bandera - Los salvadorefios siempre hemos confiado

al fondo en que los problemas de niles de familias

.pobres pronto se van a resolver, nero

pasan y pasan los afios, y auchos
continuames viviendo a orillas de rios v
quebradas.
DESAPARECE MUSICA,..

Plano en Conjunto 8 8’ SUBE MUSICA (ESTA ES MI GENTE)/ Tercer

¥Sefiora y nifa dentro del Hundo.

rio

Plano General 8 8" SE MANTIENE MUSICA (Tercer Mundo)

xGrupo de Personas

baidndose en el rio

Plano Medio en Conjunto 8 8" SE MANTIENE MUSICA... Baja/Desaparece

xHonbre y mujer montados

en burro

Plano General 13 9" 4 pesar de todos los problemas que hemos

xDos Seforas cultivando enfrentado, ahora, gracias a la

la tierra cooperacion de todos los vecinos, ya

N tenemos un lugar seguro donde vivir y
donde poder cultivar,

4" SUBE MUSICA (TAKIRARI) SE MANTIENE

Plano General 10 10" SE MANTIENE MUSICA (TAKIRARI)

tHombres construyento iEy Carlos! apurate, porque asi trabajando
todos juntos, pronto vamos a construir de
nuevo nuestra comunidad...

Plano General 13 5 SE MANTIENE MUSICA (TAKIRARI)

*Rio y Casas al Fondo 8" fhora, aunque llueva y el rio crezca,

nuestras casas ya no se verdn amenazadas
por la correntada.
SUBE MUSICA (Takirari)
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'ﬁHBRE DEL PROGRAMA: DON PANCAITO Y SU MILPA FECHA: 3/11/93

; Ot DIAPOSITIVAS: 16

‘%"ACION 3:35

“aoSPONSABLES: Maria Herminia Vdsquez Funes
Morena Guadalupe Vargas Saavedra
Ana Sabrina del Carmen Solis

DIAPOSITIVA 17 1/p aydIlo0
piano General 13 5 ENTRA 4USICA (ia ailpa) OESAPARECE
Portada 3 "Son P3achizs 7 su 1iipa’
5 SUBE MUSIZA {ta ailna) 38J A . se mantiane
Plano Americanb 13 SE KANTIENE (i3 1ilpa,
tHombre : 10° francisce A: Jor~n93 Don Panchito como lo

1lanaban sus 33:3¢3, 25 21 agricultoer que
vive desde hace auchos zios =n el
Departamenty <2 Chalatznango.

3" SUBE MUSICA fia aiipa) Desaparece
Plano General 13 - Que heraeso gia ... (SFECTO PAJAROS)/
tHombre con carreta desaparace.
Tirada de Bueyes 10° SUBE MUSICA (L3 ailpaj, Sstoy seguro que este

ano las cosechas de aaiz v frijol van a estar
muy buenas... DESAPARESE (L& 4ILPA)/ ENTRA

(SILBIDOS)
Plano General 13 4’ pparentemente todo marchaba auy bien...
£Campo oscuro 5° SUBE MUSICA (Calipso 1) Baja..57se mantiene
4° Hasta que cayeron las primeras lluvias,
convirtiéndose en temporal.
rimer Plano 13 ) 'y EFECTO (LLUVIA), Oios mio, toda la milpa se
xiilpa destruida ) arruiné y yo gue habia gastado tanto en la
‘ 9* compra de abono para tener bien preparada la
tierra.

SE MANTIENE EFECTO...

Plano Americano 10 10° SE MANTIENE EFECTO...

(195 hombres conversando Pobre Panchito, con tanto esfuerzo gque habia

' preparado su ailpa 7 ahora todo se ha
perdido.
DESAPARECE EFECTO...

plano General 13 7" Pero no debe preocuparse .

Hombres Sembrando Yo le voy a dar unas parcelas v juntos vamos
a levantar la ailpa ... SUBE MUSICA (MILPA)

6" SE MANTIENE HUSICA (LA MILPA)
plano General 12 10° SE MANTIENE MUSICA
sHombre sembrando Gracias a Dios y a Pedro, pude volver a

seabrar la ailpa {EFECTOS
SILBIDOS )/Desaparacen,




?lano Medio 12 5" 7 1o mejor de todo, es que hasta unas papayas
sHombra cortando sapayas logré cosechar.
3" SUBE MUSICA (LA MILPA) SE MANTIEME
Plano Medio 2n Conjunts 13 12 Panchito se relne con sus amigos y comparten
¥Grupo da campesinos juntos la alegria d= haber tenido muy buenas
cosechas.
; SE MANTIENE MUSICA (LA MILPA)
Plano Medio 13 8" ENTRA MUSICA (CHOCOLULU) BAJA. Se mantiene
Hilpa 5° 4si lucen ahora las tierras de Panchite.
SE MANTIENE MUSICA.
Plano General 13 SE MANTIENE MUSICA...

tHombre recogiendo la
nilpa

Panchito y sus amigos, muy alegres y dando
gracias a Dios, recogen la cosecha.
SUBE MUSICA (CHOCOLULU) BAJA... Desaparece

Primer Plano 13 iQue cosecha ads abundante!....
*Verduras Ahora Panchito y su familia podrén disfrutar
. de los sagrados alimentos. -
7 EFECTO (SILBIDOS)/ Desaparecen.
Plano General 13 6" No debemos olvidar que hay que ayudar a
xGrupo familiar nuestros amigos en momentos en que mds nos
necesitan.
7" SUBE MUSICA (LA MILPA) BAJA/Se mantiene
Plano General 13 SE MANTIENE LA HUSICA....
xCampo 6" Las tierras de Panchito, ya estdn esperando
para las cosechas del préximo afio.
7° SUBE MUSICA
Plano General 4 4° QUE ALEGRE LUCE DON PANCHITO Y SU MILPA..

*Portada SUBE MUSICA )CHOCOLULU)......




UNIVERSIDAD "DON BQOSCO"
FACULTAD DE HUMANIDADES
DPTO. DE COMUNICACIONES

CUESTIONARIO EVALUATORIO PARA EL

MONTAJE AUDIAVISUAL

Nombre de la Institucidén:

Identificacidn del participante:

EDAD SEXO . ESCOLARIDAD PROCEDENCIA
1. cCudl de las 3 historias te gustdéd mas?
+ "Monchito y la escuela"

+ "Correntada en Campo Verde"

.

"Don Panchito y su milpa"

TODAS

L]

NINGUNA

JPor queé? o

2. cCudl de las tres historias entendiste con mas facilidad?
» "Monchito y la escuela”

* "Correntada en Campo Verde"

"Don Panchito y su milpa”

-

TODAS

»

NINGUNA



LQueé mensaje nos da "Monchito y la escuela?

cQueé mensaje nos da '"Correntada en Campo Verde'"?

cQué mensaje nos da Don Panchito y su milpa?




(Cual de éstos juegos te gustaria que tu maestro volviera a
repetir?

Lluvia de Ideas

En rio revuelto ganancia de pescadores

El Sociodrama

Todos

Ninguno

iPor qué?'-




ACTOR 3

ACTOR 1

ACTOR 4

ACTOR S

NARRADOR

ACTOR 1>

ACTOR 2

ACTOR 1>

ACTOR 6

iIiiih! Miren la mataron!

iQuizd estd viva!
La anciana permanece tirada en el suelo)

Apartense, -den permiso... (Toma el pulsoc a la serora
que esta tirada).

Est& viva, necesita ayuda, hay que llamar una ambulan-
cia.

(Sale corriendo hacia un teléfono publico)

Hola, por favor necesitamos una ambulancia pronto,
sobre la Alameda Juan Pablo II, frente al parque
Infantil, se trata de una sefora. que fue atropellada,

por favor dense prisa.

(SONIDO DE UNA SIRENA) efecto.

Esta viva, pero ha sufrido heridas graves,.subanla a la
ambulancia...

Semanas despues...

iAy, cudnto carro!...

Pase, pase senor.

Ay, hijito, espérate que casi no miro y voy tan carga-

do...

Déme la mano sefor, le ayudaré a pasarse la calle,
sujétese de mi brazo y permitame que le lleve las

bolsas.



PRESUPUESTO GLOBAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

GASTOS DE MATERIALES:

* Pelicula para slides . . . . ¢ « « « . .
* Papel Bond tamaro carta . . . . . . . .
. Papel estafo, lustre y celofan . . . . .
. Papel lyer y cartoncillo . « . .« « . . .
. Clips v & & & o o« 2 o 2 o o o o s =

. Pegamento . . . .+ « « + +« &+ ¢

GASTOS DE L IBRERIA:
. Libros y revistas . . . . . +« « « « . .

GASTOS DE IMPRESION:

. Revelado de pelicula para slides . . . .
. Fotocopias . « « ¢ ¢« @ o o o« o o« o o o =
. Impresién del trabajo . . . . . . « . .
. Elaboracién de folletos (Arte finald) . .
. Encuadernacidn . . . .+ « & & v 4 2 e . .

GASTOS DE CARPINTERIA:
. Elaboracién de estuche para diapositivas
GASTOS DE ASESORIA: . . & ¢« ¢ « « 2 o o o«

GASTOS DE EGRESO: . . . . . . . + &« & o & = .

TOTAL

¢ 185.40
100.00
50.00
10.00
4.00

15.00

300.00

31.50
400.00
600.00
400.00

30.00
200.00
1300.00

900.00

5,735.70
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