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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como propdsito esencial, ser una
respuesta ‘vdlida a los objetivos de la investigacidén : "ELABORAR
UN CUADERNO DE TRABAJO PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA MATE-
MATICA A NIVEL DE PRIMER GRADO DE EDUCACION BASICA'", congruente
con las particularidades del nifio y nifia y su entorno, teniendo muy
presente que el agente directo quien colaborard a este cambio meto-
doldgico es el docente,, ya que es &l quien dia a dia labora con

la poblacidn objeto de investigacidn.

El cuaderno de trabajo representard un desafio para el docen-
te ya que con &ste mejorard una de sus herramientas pedagdgicas en

su campo educativo.

El cuaderno de trabajo no es algo impuesto o normativo sino
un recurso de orientacidn que favorecerid el Proceso de Ensefanza-

aprendizaje de la matemdtica con mucha creatividad.

Cada elemento del cuaderno de trabajo serd disefiado y proba-
do en el municipio de Soyapango, el cual lo componen cuatro Distri-
tos educativos, donde verdaderamente cualquier cuaderno de trabajo

se puede poner en prueba. Tampoco quiere decir que este tipo de



cuaderno de trabajo sea aplicable sdlo a una determinada poblacidn
de nifios, cada elemento constituyente del cuaderno de trabajo podré
ser ajustable de manera flexible a la realidad a la que ha de apli-

carse.

Por todo lo anterior surge la necesidad de presentar un ante-
proyecto el cual es la linea directriz o fundamentacidn tebrica que
coadyuvard a solucionar una determinada problemdtica y que tiene
como finalidad dar a conocer de una forma sistemdtica variada infor-
macidn con respecto al tema: "Estimulacidén del pensamiento matemi-
tico a nifios de primer grado; ademds el proceso que ha tenido la
formacidén de docente, asi también 1o referente al curriculo nacio-

nal'.

Cada uno de los capitulos que contiene el presente antepro-
yecto tratan de explicar de una forma clara y sencilla la necesidad
de motivar la estimulacidén del pensamiento matemidtico en nifios y
nifias de primer grado. Los contenidos de cada uno de los capitulos
se expresan a continuacidn:

Planteamiento del problema, Justificacidn de la investigacidn,
Objetivos, alcances y limitaciones de la investigacidn, Marco Tedrico;
Formulacidén de hipdtesis de la Investigacidn; Definicidn de Términos
bdsicos, Metodologia a utilizar en la investigacidn y para finalizar
se complementa la informacidn con la respectiva bibliografia y los

nexos los cuales dan fé de la investigacidn realizada.
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Parece ser que en nuestro medio una de las disciplinas que
goza de mayor prestigio es la matemédtica.
Es frecuente escuchar que la matemética es dificil, casi imposi-
ble y el que logra aprender matemdtica se le considera una perso-

na muy inteligente.

Generalmente en el campo docente el maestro que imparte la
clase de matemdtica se ubica en forma personal en una posicidn
alta a tal punto que inhibe el comportamiento del estudiante.

Lo que genera en los estudiantes una actitud negativa ante la
metodologia empleada y las relaciones maestro-alumno, para oricn-
tar el aprendizaje de la matemdtica agudiza la no aceptacion de

dicho aprendizaje.

Esto ocurre en afios posteriores al primer grado, ya que
L]
ellos no recibieron un adecuado aprestamiento en relacidén al &rea

de matemdtica.
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Segin observaciones realizadas en el sector oficial del

nivel badsico salvadorefio de los distritos 06-20, 06-21, 06-22 y
06-27 de la ciudad de Soyapango (ver anexo No. 1 y 2) se pudo de-
tectar que en la mayoria de escuelas no se cuenta con docentes
que tengan una actitud creadora para la ensefianza de la matemi-

tica.

Entre las condiciones que hacen visible esta carencia po-
demos mencionar las siguientes

- Los maestros no ponen en prictica sus conocimientos en
relacidén a la ensefianza de la matemdtica al momento de impartir
dicha asignatura;

- No hacen uso de materiales concretos que el nifio pueda
manipular sin ninguna dificultad y que sean propios del medio en
el que se encuentra la escuela;

- No utilizan materiales de desecho que sean propios y
adecuados para la ensefianza de la matemdtica;

- No hacen uso del ingenio para elaborar materiales didéic-
ticos que esten al alcance de la economia familiar de los educan-

dos.

Al visitar las escuelas del sector oficial pudimos precisar
que un 75% de los maestros de dichas instituciones basan la ense-
flanza de la matemdtica, sdlo a la utilizacidn de la pizarra v el

yeso y se limitan a que los alumnos transcriban del libro de
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texto al cuaderno, atrofiando en gran medida la creatividad e ima-

ginacidén del educando en relacidn a la matemdtica.

Todo lo anterior es debido a la carencia de conocimientos
técnico-cientificos que puedan facilitar la adecuada orientacidn
del proceso de ensefianza - aprendizaje de la matemitica en primer
grado. El maestro debe tener presente que para estimular el &drea
de matemdtica en el niﬁo de primer grado debe presentarles mate-
riales concretos; éstos deberdn ser vistosos, motivadores, inge-
niosos, fadciles de manipular, y de acceso permanente para lograr
alcanzar el objetivo trazado, aprovechando que el nifio afin se

encuentra en el sincretismo propio de su edad.

En dicha visita se pudo contemplar y verificar que general-
mente en las escuelas oficiales no se cuenta con un mantenimiento
permanente de su infraestructura, ya que sus inmuebles estdn en
mal estado, no se cuenta con utensilios de limpieza, ni con una
variada seleccidén de libros relacionados a las asignaturas de los
diferentes niveles de la Institucidén Educativa, €sto se hace mis
hotorio en aquellas Instituciones que atienden los tres turnos.
También fue notable la falta de ingenio de los administradores es-
colares en relacidn a preservar los pocos recursos con los que

cuenta c¢ada Institucion.
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Seglin entrevistas realizadas a varios maestros de las Uni-
dades Educativas del sector oficial se pudo verificar que el 75%
de maestros que atienden el nivel bdsico especificamente el pri-
mer grado, desconocen que la Ensefianza de la Matemdtica en la es-
cuela primaria se fundamenta en ciertos principios derivados de

la natrualeza misma de los mecanismos del aprendizaje de los nifos.

Lo que denota poco inter&s por parte de los docentes por
alcanzar los objetivos esenciales de la ensefianza de la matemi-
tica en el primer grado, ya que segGn el Programa de Estudios de
dicho grado, plantea los siguientes objetivos

1. Iniciar el desarrollo del pensamiento y razonamiento

16gico del aprendizaje de la matemética.

2. Desarrollar habilidades para resolver ooperaciones

sencillas de suma y resta.

3. Desarrollar habilidades y destrezas para resolver pro-

blemas matematicos de la vida cotidiana.

Segln Francisca de Escalona en su libro "DIDACTICA DE LA
MATEMATICA" dice : '"Que para realizar las labores docentes espe-
cialmente en Primer Grado, el profesor debe poner en prédctica una
serie de pasos para la ensefianza y desarrollo del programa, célculo
y matemdtica elemental, los cuales deben cumplirse inquebrantable-
mente ellos son : Aprestamiento, manipulacidén, visualizacidn, abs-

traccidén, generalizacidn y aplicacidn'. Lastimosamente, la mayo-
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ria de profesores que atienden el primer grado no hacen uso de
este tipo de metodologia, impartiendo los contenidos en forma
compleja y demasiado abstracta, generando en los nifios falta de
comprensidn en algunas operaciones de nivel abstracto de la suma
y restg ésto se agudiza aGn mis en- los posteriores afios escolares

debido a la falta de wun buen aprestamiento en el primer grado.

Con esa falta de comprensidn de las operaciones abstractas
produce en los nifios que ellos sdlo hagan una mecanizacidn del
aprendizaje, ésto para obtener buenos resultados académicos, lo
cue trae como consecuencia que los nifios experimenten frustracio-
nes ante el aprendizaje de la matemética, produciendo en el alumno
incapacidad para resolver las diferentes dificultades mateméaticas,
albergando dentro de si una inutilidad, mostridndose desinteresado

por aprender cada dia algo nuevo.

ENUNCIADO DEL PROBLEMA

Propuesta de un cuaderno de trabajo que estimule el cdlculo mate-
miatico sobre la base de actividades préacticas vinculando el entor-
no psicosocial de nifios y nifias de 7 afios de edad cronoldgica, en
los primeros grados de Educacidn Bédsica de los Distritos 06-20,

06-21, 06-22 y 06-27 de 1la ciudad de Soyapango.



CAPITULO II

JUSTIFICACION

Los maestros en la actualidad no manejan los métodos apro-
piados para la ensefianza de la matemdtica, abusando en gran medida
de la Psicologia del nifio, ya que presentan los contenidos en una
forma muy abstracta y compleja sin tomar en cuenta que hasta los
siete afios de edad el pensamiento del nifio no es operativo y que
no logra formar en su mente una idea tan abstracta de las relacio-
nes matemdticas. Desafortunadamente en las escuelas pfiblicas no
se cuenta con una variedad de libros que se puedan consultar y
remediar en alguna medida esta falta, y la ausencia de libros de

texto para trabajar con los nifios viene a agudizar mis el problema.

Debido a estas condiciones en las que se encuentran las
escuelas pliblicas es que se hace necesario disefiar un cuaderno de
trabajo donde se tome en cuenta las distintas fases del apresta-
miento para el aprendizaje de la matemdtica en el primer afio de 1la
escuela primaria, los cuales son : clasificacidén, seriacidn, con-
servacién del nGmero de objetos, correspondencia uno a uno, valor
de verdad, uso de cuantificadores y relaciones espacio-temporales,

ya que el aprestamiento en matemdtica se cumple cuando el nifio va
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a enfrentarse por primera vez al aprendizaje de dicha materia.

Asimismo se trata de lograr que el nifio adquiera ciertas
estructuras, relaciones bdsicas sin las cuales el aprendizaje seria
mecidnico y memoristico. Al igual ayuda a comprender la nocién del
nfimero y las relaciones espacio-temporales. Se debe orientar al
nifio a la realizacidn de una variada secuencia de actividades pre-
numéricas con las cuales se desarrollardn conductas bidsicas con
las que facilitara la iniciativa del cdlculo. Este cuaderno de
trabajo se constituird en un instrumento pedagdgico que venga a

estimular y desarrollar activamente el pensamiento matemdtico del

nifio.

En su gran mayoria, los nifios que asisten a la escuela pri-
maria son de escasos recursos econdmicos y necesitan ser atendidos
de mejor manera dentro de la escuela, ya que muchos de ellos para
tener acceso a la misma tienen primero que trabajar a lado de sus

padres. Lo que inside en su normal desarrollo cognoscitivo.

Este disefio tomard como recurso prioritario las experien-
cias del entorno social de los alumnos, ya que &sto es un factor
altamente motivador y facilita el acceso a verdades desconocidas
y abstractas para los nifios. Cada una de las actividades propues-
tas por este cuaderno de trabajo reflejardn situacionés reales pa-

ra los nifios de las escuelas primarias nacionales.
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Esto vendra de desarrollar habilidades creativas entendidas

principalmente como expresidn individual y estd adaptada al nivel

de los nifios y bajo sus condiciones econdmicas, dicho

cuaderne de

trabajo serd estructurado de tal manera que en las actividades se

prevee y se motiva para que los alumnos participen en

da en la construccidn o estructuracidén de aquello que

Este cuaderno de trabajo se constituiréd en un

facilite la labor docente y mejorar asi el proceso de

cierta medi-

entiende.

medio que

ensefianza

de la matemidtica en los primeros grados de educacidén bdsica nacio-

nal.



CAPITULO IV

ALCANCES Y LIMITACIONES

Los alcances que a continuacidn se enumeraran se fundamentan
ampliamente en la decisidn practica que el cuaderno de trabaijo ten-
ga a maestros., alumnos, Institucidén:Educatica vy padres de familia.
Relacionados particularmente con el Primer Grado de los distritos

06-20., 06-21, 06-22 vy 06-27 de la ciudad de Soyapango.

4.1 Para el maestro:
- La presentacidn del cuaderno de trabajo permitirda., al
orientador., integrarlo en sus actividades educativas

dentro del saldn de clases.

- La elaboracidn del @aderno de trabajo permitira. al
orientador, ofrecer actividades précticas y creativas
donde el nifio reciba una educacidn personalizada indi-

rectamente.

- Las particularidades psicosociales de los nifios de 1los
Distritos 06-20, 06-21, 06-22 y 06-27 de l1la ciudad de
Soyapango, fueron tomadas en cuenta para la elaboracidn
de este cuaderno, &sto permitiria al orientador facilitar ensefian-
za- aprendizaije para una mejor comprensidon de los edu-

candos.
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CAPITULO III

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Obietivos Generales

3.1.1.

3.1.2

Investigar las particularidades psicosociales del nifio de siete
afios en cuanto al desarrollo del pensamiento matemdtico que
asisten con regularidad a la escuela a nivel de Primer Grado

de los Distritos 06-20, 06-21, 06-22 y 06-27 de la ciudad de

Sovapango.

Elaborar un cuaderno de trabajo para la ensefianza vy aprendiza-
je de la matemdtica de Primer Grado de Educacién Bdsica con-

gruente a las particularidades de nifias y nifios en su entorno.

Objetivos Especificos

3.2.1

3.2.2

Identificar las caracteristicas psicosociales de nifios y ni-

flas de siete afios que intervienen en el proceso de ensefianza
de la matematica.

Disefiar un cuaderno de trabajo que metodoldgicamente facilite
la ensefianza - aprendizaje de la matemdtica a nivel de primer

orado de Educacidn Béasica.



Para el alumno:

Ofrecer actividades aplicables a su realidad.
Encontrar eiercicios de menor o mayor dificultad res-

petando los principios didacticos de aprendizaie.

El nifio podrd desarrollar sus actividades directamente

en el cuaderno de trabaijo.

Para el padre de familia:

Podra 1llevar un control del trabajo que realizan sus

hijos en la escuela.

Podria participar con sus hijos en el desarrollo de

algunas actividades ex-aula que presenta el cuaderno.

Para la Institucidn

Brindar apovo vpara el meijor desarrollo de la asignatu-

ra de matematica en los nifios de Primer Grado.
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Limitaciones :

- Fue denegada la propuesta de realizar Seminarios Taller
para dar a conocer el cuaderno de trabajo. su tematica

vy pudieron asi validarlo en equipos de trabaijo.

- Se enfrentd con muchas ausencias de los sefiores super-
visores en sus sedes distritales ya que sdlo se presen-

tan a ellas los dias miércoles de cada mes.

- Nuestras visitas a las Instituciones Educativas coici-
dian con las fechas en las que los docentes firmaban

su planilla.

- Hubo mucha ausencia de docentes por asuntos personales

o incapacidades médicas.

- Falta de tiempo por parte de los docentes para contes-

tar el instrumento.

- Falta de accesibilidad por parte de los docentes para

proporcionar la informacidn requerida de ellos.



CAPITULO V

MARCO TEORICO

5.1 E1l Salvador Estado

Después de la Indenpendencia, en 1841, Il Salvador se.inicia como Estado,
es decir, una Institucidn que garantice la reproduccidn total del capital
a través de leyes de organismos que velen por la propiedad privada y de
las fuerzas armadas como organismos coercitivos.

Las funciones se resumen en :

1. Creacidn-de condiciones generales de produccidn

2. Creacidn y aseguramiento de condiciones juridicas generales cn las que
se desenvuelven las relaciones de los sujetos juridicos en la sociedad
capitalista.

3. Regulacidn del conflicto trabajo asalariado y capital, y dado el caso,
represidén politica de la clase trabajadora, no s6lo con instrumentos
juridicos sino también con instrumentos militares.

4. Aseguramiento de la existencia y expansidn del Capitalismo.l/

El Salvador, habia sufrido los efectos de la crisis econdmica de Inglaterra

de 1819 y que se prolongd hasta 1825 a la raiz de la superposicidn de

capital.

1/ E. Altavater, Z.U.Einigen Problemen. Cit. 9 traducido, E.R. (Frnesto Richertr)
Proceso de Acumulacidén en la Formacidon Socio-politica Salvadorefia. Programa de
c.c. sociales CSUCA? No. 16, Serie informes de investigaciones. San José, 1976.
pag. 29.



Hasta 1821, las exportaciones eran dirigidas a Espafa

y desde 1824 a Inglaterra. Al romper el monopolio con
la metrdpoli espafiola el mercado de las provincias uni-
das. Centro Amé&rica es invadida por mercancias ingle-
sas 2/, éste durd en las primeras décadas post-indepen-
dencia.

El Salvador, satisfacia la demanda de anil del mercado
inglés, para su industria textil y a su vez no abaste-
cia de manufactura textil ya que en E1 Salvador desde
1807 los telares habian sido diezmados. 3/

Los especialistas sostienen que la balanza comercial
Centroamericana fue negativa durante los primeros dece-
nios, lo que se tradujo en crisis financiera y ésto se
resolvid a través de préstamos con Inglaterra, aca cam-
biamos de metrdpoli y comienza la dependencia econdmica
externa en forma mas precisa.i/

Para superar la crisis los Estados de la Unidon decidie-
ron incrementar la produccidn agro-exportadora y €sto
significd aumento de la concentracidn de tierra a través
de expropiacidén de tierras realengas y mis tarde las de
la iglesia catdlica a través de una ley formulada por

Gerardo Barrios.

/Geschichte der Hadels Krisen (Historia de la Crisis Comerciales, Frankfurt/
Alemania, 1974,

/ A. Gutiérrez y Ulloa, Estado General de la Provincia de San Salvador,1926.p.268.

/ R.S. Smith "Financing the Central American Federation 1 821-1838 en Hispanic
American Historical Review N° 43 SL 1963. P. 507.



A finales del siglo XIX, la produccidn manufacturera
y artesanal habia fracasado y s6lo se dependia de la

produccidén agricola.

Al fracasar la produccién manufacturera, el afiil se des--
tind casi sb6lo a la exportacidn, desde entonces la expor-
tacidén fue en aumento hasta que en 1872 se exportd

£ 2.786.574 (ver cuadro en anexo N°8).

A partir de 1873 decrece la produccidn del afiil, primero
por la crisis econdmica mundial de 1873 que afectd la
industria textil y segundo por la '"muerte sintética

del afiil por el descubrimiento de la anilina e izotena

de la Bayer de los alemanes'5/.

Al estudiar el valor de la produccidén del afiil de 1901 a
1950 se observa: en los primeros dieciséis afios un perio-
do decrececiente, para incrementarse significativamente

y en los dos afios siguientes 1917 y 1918.

De 1919 a 1941, el valor de produccidén declina sustanti-
vamente y de 1942 hasta el 50 hay un ligero incremento

con bajas en 1944 y 1947 (ver cuadro en anexo N°9).

Entre tanto el café fue cobrando mercado desde fines del

5/ Jorge A. Escobar "El afiil en la economia de E1 Salvador'. Revista Econémi-
" ca salvadorefia. San Salvador, 1945 p.35.
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siglo XVI, que los venecianos introdujeron el café en
Italia, luego en el XVIII aparecib6 en Francia e Ingla-
terra la demanda del café aumentd de 1786 a 1789.

En el cuadro N° 1 se observa el valor del incremento

creciente de las exportaciones del café de 1864 a 1871.

Paralelo al incrmento de la produccidén del café el pa-
pel del Estado, va conformando un modelo agro-exporta-
dor a través de la formacidn socio-politica; con una

funcidén fundamental de crear condiciones generales de
acumulacidn de capital a través de la concentracidn de

tierras, por ejemplo:

2 de marzo de 1881, Ley de extincidén de las comuni-
dades indigenas.

2 de marzo de 1882, Ley de extincidn de ejidos; y pa-
ralela a estas leyes, las leyes contra la vagancia que
obligaron a que el despropiado de sus tierras trabajara

forzosamente en las fincas cafetaleras.

Por eso Richter dice: '"La ley no s6lo fomentd la concen-
tracion de la tierra en zonas donde todavia era minima,
sino que ademis cred la gran masa de fuerza de trabajo

. . \}
necesaria para la cosecha estacional. 6/

6/ Richter op. cit. p. 45.



Muchos campesinos ejidales no pudieron comprar el derecho
de propiedad por lo que los adquirieron en forma de arrien-
do. Otros campesinos expropiados se acogieron al colonado
creado por los terratenientes para obtener fuerzas de tra-
bajo a cambio del usufructo de una parcela: €stos son los
origenes de la forma precarista de tenencia de la tierra en

El Salvador. 7/

La produccidén del café requiridé de capital mayor, por lo
que hubo necesidad de que la circulacidén del capital banca-
rio de principio en el extranjero se ubicara en el pais co-
mo capital financiero - nacional en 1880, cuando se funda

el Banco particular de El Salvador, hoy Banco Salvadorefio.8/

/ Lic. Aida Ruth, Precaristas de la Regidn Oriental.

/ G. Cabezas Castillo '"Caracteristica del Sistema Comercial
Bancario de El1 Salvador'" en la Universidad (San Salvador) 1970
N°4:33-88 sobre el periodo previo a la crisis mundial del 29.
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5.2 Antecedentes de la Educacion Nacional

5.2.1 La Educacidén en la Epoca Colonial

Los espafioles que vinieron a conquistar lo que es Mesoamérica no
mostraron ninguna preocupacidn educativa para los indios, ya que
el objeto de los colonizadores no era ensefiar a leer. A medida

que los espafioles se empezaron a radicar y a traerse las familias
de Espafia, para las tierras conquistadas, se empezaron a preocupar

por la educacidn de sus hijos.

El tipo de educacién que se implantd fue doctrinal para ensefiar
la religidn cristiana y estaba a cargo de varias ordenes reli-
giosas Franciscanas y Dominicas entre los principales, quienes
difundian el cristianismo, ensefiaban a leer, escribir, fomentaban

las buenas costumbres y algunos oficios del hogar.

La ensefianza era sistemdtica, a los indigenas en algunas partes
de nuestro pais, les ensefiaban a cultivar la tierra seglin méto-
dos espafioles, ya que &stos incorporaron la rueda y el caballo;
o aprendian los espafioles las labores socio-culturales de los

cultivos indigeneas, especialmente de plantas desconocidas para

ellos como: el maiz, tabaco, cacao, afiil y henequén, etc.

La primera escuela que funciond en 1545 fue fundada por Luis
Judrez Moscoso, luego fueron fundadas otras escuelas de primera

ensefianza en Nahuizalco, Santa Catarina, Masahuat, San Pedro

Puxtla y en Cojutepeque.
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Las escuelas eran sostenidas por los curas y otras, por los pro-
pios padres, generalmente funcionaban en los conventos y los edu-
cadores poseian una cultura rudimentaria, recibian el nombre de
fiscales, cantores o maestros de coro.

La asistencia escolar era poca, los indigenas aborrecian asistir
a clases y sus padres los escondian en el monte para que no asis-
tieran a la escuela. En la educacidn de esa &poca, eran pocos
los favorecidos, ya que los mis beneficiados eran especialmente
los hijos de los colonizadores y de los grandes sefiores. Los co-
legios de segunda ensefianza fueron fundados en otras provincias
de Centroamérica, especialmente en Guatemala, como es el Colegio
de la '"Asuncidon' y asi en otras provincias fueron fundadas Uni-
versidades en las cuales estudiaron los proceres de nuestra Inde-
pendencia, y los hijos de los terratenientes.

Durante toda esa &poca no existid planteamiento ni programas de
estudio para la educacién y los estudios no estaban acordes con
las necesidades del pueblo, ya que éstas estaban mds que todo
enfocadas a la ensefianza de la religidn para difundir el cristia-
nismo y fomentar el conformismo y el paternalismo.

Durante la post-independencia, la educacidn se mantuvo sin cambio
alguno, y fue hasta 1815 que la Asamblea Legislativa promulgd

un Decreto, en &l se mandaba que se fundase un Colegio Civil Yy
Tridentino, diciendo: "'Que se establezca un colegio de educacidn

cientifica para jovenes que por indole, talento vy

disposicidén indiquen ser aptos y capaces de recibir-



las" _9/

Por espacio de seis afios, hasta 1831, no hubo ningu-
na actividad de ensefianza secundaria en el Estado.

El primer intento habia quedado ahogado en las conmo-
ciones populares, luchas fraticidas, que agitaron y

ensangrentaron el pais.

A partir de 1831 el Presbitero Narciso Monterrey,
sobreponiéndose a las dificultades y a las interfe-
rencias ambientales, logrd fundar un colegio en esta
capital, que no vid sino muy poco tiempo y no logrd

por lo mismo, desarrollar ninguna labor.

5.2.2 Movimiento de Reforma Educativa
Toda Reforma implica un cambio radical. El1 cambio
opera en los estratos de mayor profundidad, en los
fines y los métodos de una Organizacién o de un ré-
gimen. Es radical porque comienza en los fundamentos,
y se extiende a las estructuras y toca los fines y
los métodos.
Si quisiéramos echar una mirada a los movimientos
que llevan el nombre de Reforma, seria facil compro-

bar que su intencidn es mejorar la sociedad en algln

9/ Seminario Nacional de la Educacidén I, citedra por estudiantes
de la Universidad "Francisco Gavidia'", en la Licenciatura en
Ciencias de la Educacidn.
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aspecto. El movimiento de mayor inter&s que hay en
nuestra historia de la educacidn nacional es la 1lla-
mada "Reforma Educativa de 1940", 10/ pues quien
estudia el decreto que contiene su filosofia puede
comprobar que se proponen cambios radicales; compro-
bard tambi&n que se intenta mejorar sustancialmente
la Educacidn Primaria, e incluso se puede percibir
la intencidn de poner en juego nuevos elementos cul-
turales en la base de la sociedad Salvadorefa.
La Reforma del 40, sdlo afectd a la infancia del pais.
Los logros alcanzados en la nifiez por esa Reforma no persistian
en la adolescencia porque la Educacidn Media se cambia bajo ba-
ses diferentes, cinco afios mds tarde y dentro de un contexto de
puntos de vista politicos distintos. En concecuencia, el prin-
cipio de unidad, que garantiza la cohesidn del sistema en sus
estructuras, no fue puesto en funcién. Dicho de otro modo, no
hubo una doctrina que diera fundamentos al Sistema Educativo.
La Reforma del 40 es una modernizacidn de la ensefianza primaria
pero no una reforma. Es el primer movimiento cientifico que se
da en la historia pedagdgica de E1l Salvador y por eso sus bases

perduran hasta 1968, es decir durante 28 afios.

10/ Escamilla, Manuel Lusi. '"Reformas Educativas de la Educacidn
Salvadorefia.
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El movimiento educativo que se inicia en el 68 no
sdlo es una nueva modernizacion de la ensefianza y
del sistema, sino también una reforma ya que posee
las caracteristicas enunciadas para esta clase de mo-
vimientos, La Reforma Educativa del afio antes mencio-
nado, en consecuencia, estd caracterizada por promo-
ver cambios radicales en el Sistema Educativo, cam-

bios que tendrdn trascendencia social y econ6mica.

5.2.3 Reformas Educativas de 1885, 1940 - 1978

5.2.3.1 Primera Reforma Educativa de 1885

La Primera Reforma Educativa que se did en
nuestro pais fue en el afio de 1885, en 1la
cual se establecieron programas para el sec-
tor urbano, de primero, segundo y tercer gra-
do, siendo una reforma que abarcd solamente
unos grados; y las disposiciones no cambia-
ron en gran medida la estructura organizado-
ra del sistema. 11/

El esquema politico dominante a mediados del
siglo pasado era de tipo liberal, habia una
Escuela Normal para la formacidn de maestros

un Instituto Oficial y algunos Centros Priva-

11/Diario Oficial, mes de mayo de 1885. El Salvador
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dos que llenaban la demanda de la naciente
burguesia agro-exportadora y la tradicional

clase media del pais.

La educacidn, institucionalmente considera-
da, como responsabilidad del Estado, enfati-
zaba la introduccidén pliblica que dependia

del entonces Ministerio de Relaciones Exterio-
res y Justicia. Esto nos autorizaba a consi-
derar que en ese entonces la educacidn era

una empresa preferente del Estado. 12/

El Primer Congreso Centroamericano de Educa-
cién (diciembre de 1893), tubo la importan-
cia de fortalecer la Escuela Primaria y es-
tablecer un marco mids o menos preciso para
la elaboracidén de los planes de estudio de

la regidén.13/

Después de la Reforma de 1885, ya existian

la Primera Fundacidén de 1la Escuela Normal,

12/ Escamilla, Manuel Luis. Historia contemporédnea de la Fduca-
cién formal en El1 Salvador, primera edicidén, Direccidn de pu-
blicaciones del Ministerio de Educacidn, 1981.

13/ Ver articulo 3 de la Ley General de Educacibn, promulgada el
8§ de julio de 1971.
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en el Instituto Central que se organizara
en ésta, segln la Ley de Instruccidn Secun-
daria, siendo el Director Justiniano Rengifo

NGfiez y como subdirector A. Gamboa. 14/

Antes de la Reforma del 85, ya estaba la Pri-
mera Normal para la formacidn de maestros,
sin embargo, la mayor parte de los profeso-
res en servicio eran empiricos. Es decir,
que este tipo de maestros empiricos no tenian
acceso a la Educacién Normal; fue hasta 1950
que se funda la Escuela Normal Superior en
nuestro pais, para la formacidén de los docen-

tes, para la segunda ensefianza. 15/

Desde la creacidn de la Universidad Nacional
(1841) el sistema de educacidn del pais, ya
cuenta con los tres niveles de educacidén que

son : Primaria, Media y Superior.

4/ Diario Oficial del 4 de febrero en 1886. No. 28 p. 189.

5/ E1 Capitdn General Gerardo Barrios, decretd la creacidn de la
Escuela Normal de San Miguel y San Salvador.



5.2.3.2

-31-
/A fines del siglo pasado y comienzo del pre-
sente, la educacidn primaria se impartia en
Escuelas Unitarias en donde un maestro aten-

dia varias escuelas diferentes. 16/
Reforma Educativa 1940

Durante el periodo presidencial del General
Maximiliano Herndndez Martinez, quien gober-
nd la nacidén durante 13 afios por via auto-

reelecciones" 17/

En el primer periodo de reeleccidn se propuso
reordenar el Sistema Educativo del pais y es-
tuvo a cargo de profesores surefios especial-
mente venezolanos y chilenos, formando una
Comisidén denominada ''Generacidn del 28" y
perteneciendo a &sta, s6lo algunos de ellos
junto con un exbecario de la Universidad
Norteamericana para discutir sobre las corrien-
tes educativas modernas.

"Durante 1939 tres de los miembros de la Comi-

sidn pertenecientes a la Generacidn del 28 que

pag. 41

p. 47.

Escamilla, Manuel Luis. Historia Contempordnea de la Lducacidn

Escamilla, Manuel Luis. Historia Contemporédnea de la Educacidn
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son los profesores: Celestino Castro, Carlos
Monterrosa, Luis Samuel Cédceres y Manuel Luis
Escamilla, fueron nombrados en la sub-secre-
taria de Instruccidn PGblica especificamente
para la elaboracidén de los programas de es-
tudio del sector primario del pais, estas per-
sonas cuya preparacidén pedagbgica estaba al
nivel de la &poca por sus estudios en la Uni-
versidad de Chile, se pusieron en contacto
con el Director del Instituto Psicopedagdgico
Nacional que actud como cuarto miembro de 1la
Comisidn Coordinadora y Redactora de los pro-

gramas'. 18/

El Instituto Pedagdgico con las investigacio-
nes realizadas para la reforma del 40, dando
asi el coeficiente mental, aptitudes, intere-

ses y actitudes en el nifio de nuestro pais.

En la Reforma del 40, no se tomd en cuenta
al Sistema Educativo General sino que sola-

mente el nivel Primario, eso fue porque cl

18/ Escamilla, Manuel Luis,. Historia Contemporédnea de la Educa-
cién. Op. cit. p.48
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Presidente de la nacidn estaba interesado
primordialmente  por las .necesidades popula- - -
res o de las minorias y no por la educacidn
media y la superior, ya que le interesaban

pero no mds que la Primaria.

"E1l Plan y Programa de enseflanza primaria

de E1 Salvddor que constituyd el primer hecho
de la Reforma del 40,. fue publicada . en el
Diario Oficial No. 267, del 8 de diciembre

de 1939".

Las principales deficiencias del movimiento -
Educativo del 40 fue Ia ausencia.del plantea-

miento de la realidad ecomdmica y .sacial..

La educacidén media se reforma cinco afios més:
tarde en 1945, las caracteristicas son dife-
rentes con respecto a la Reforma del 40 por
"lo tanto; no puede esperarse ni que exista
la formacién de un nuevo tipo de hombre, ni

que la Educacidn tenga cardcter transforma-

dor.



5.2.3.3. Reforma Educativa de 1968

La era del planteamiento llega en la década
del 60, antes de entonces no existia una Uni-
dad oficial encargada, de formular el Plan de
Desarrollo de la Nacidén y coordinar sus planes
sectoriales. La Comisidén Nacional de Planca-
miento (CONAPLAN), nacidé en 1962 en el perio-
do presidencial del Coronel Julio Adalberto

Rivera.

Después de quince afios CONAPLAN, se convierte
en el Ministerio de Planificacidén (MIPLAN),
esta Unidad coordina el quehacer, planifica-
cidén en el resto de los Ministerios ya que 1la
planificacidén era indicativa y vertical de

arriba hacia abajo.

A partir de la administracidén del General
Fidel Sidnchez Herndndez (1967-1972), el Pla-
neamiento General del pais involucra ya tres
sectores: la agricultura, la industria y la
educacidén. E1 planeamiento del desarrollo
econdmico y social de la nacidn se sistemati-
za, en el periodo de Sanchez Herndndez, con

un diagndstico situacional que deja claro el



-35-

momento por el cual el pais pasa en términos
de realidad econdmica y social. Este diag-
ndéstico sirve de base para el primer Plan
quinquenal bien elaborado que se desarrolla

para el periodo 1973-1977.

El Ministerio de Educacidén comenzd por inte-
tegrar una Comisidn de Reformas de programas,
a quienes entregd la responsabilidad de defi-
nir la doctrina sobre la cual se haria una
Reforma Educativa general. Esta comisidn fue
integrada con los mids altos funcionarios del
Ministerio y representantes de la Universidad
de E1 Salvador, la industria, Comité Nacional
de Planeamiento (CONAPLAN) y la Organizacidn
de las Naciones Unidas para la Ciencia, Cul-

tura y Educacidn (UNESCO).

Las politicas que la Reforma Educativa ha de-
finido tanto como planes de desarrollo y las
estrategias que constantemente redefine, se
apoya en tres angulos que validan la educa-
cidn como recurso de desarrollo econdmico y
social.

- La cobertura, entendida como la capacidad

de ampliar el sistema al mayor nfGmero de
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salvadorefios que demanden los servicios edu-
cativos y la cultura;

-La calidad, entendida como la capacidad del
curriculum para alcanzar los objetivos de 1los
programas culturales;

-La relevancia, entendida como la capacidad

del sistema para hacer de la educacidén un ar-
ma de progreso y elevacidn de los niveles econ-
ndémicos y sociales del individuo y con ellos

los niveles generales de la nacidn. 19/

D
5.2.4 E1 Sistema Educativo

El sistema educativo en ningGn lugar funciona al

margen del sistema productivo aunque las vinculacio-
nes que existe entre ambos rara vez se hacen expli-
citas. En paises en donde la planificacidn estatal
tiende a darse en forma fragmentaria, tales vincula-
ciones resultan menos intelegibles, pero no por eso

menos reales.

9/ Escamilla, Manuel Luis, Reforma Educativa, Ministerio de Edu-
~ cacidn , Direccidn de Publicaciones, P. 165, San Salvador 1981.
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En términos generales, se pueden afirmar que los
grupos econdmicos dominantes utilizan el Estado pa-
ra satisfacer sus necesidades de oferta laboral y
de legitimacidn ideoldgica. Y en considerable me-
dida el Estado organiza el aparato de educacidn

formal para dar satisfaccidén a sus necesidades.20/

Ampliar la cobertura en su nivel, significa no ha-
cerlo en otro lugar; construir una escuela aqui,
significa no construirla alld, y ese es el proble-
ma cuando las prioridades del Estado no se formulan
para beneficio de las mayorias, sino en funcidn de
las necesidades de un sector productivo, que por

la mediacidén legitimadora de la ideologia, se iden-
tifican con las de la totalidad del pais, con las

de la mayoria de la poblacidn.

La educacidén como parte esencial de todos los se-
res humanos que conforman la sociedad lleva el co-
nocimiento por niveles, la cual tiene origen en los
fundamentos desarrollistas que afectan los sistemas

socio-econdmicos y politicos.

20/ Revista ECA 431-436, enero-febrero 1985, afio XL ISRN00151445.
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E1l Salvador es un pais subdesarrollado viene pade-
ciendo problemas estructurales crdnicos, los cuales
han tenido su apogeo en estos Gltimos afios, tanto
por el conflicto armado interno que se inicid en
1979, como tambi&n por el trance que implica la
post-guerra e inicio del periodo de paz. Estos
problemas han provocado en la sociedad salvadorefia
un grave deterioro de todos los indices econdmicos
y sociales, como consecuencia, la mayoria de sal-
vadorefios se ven afectados por problemas de salud,
educacidn, desempleo y vivienda. En educacidn en
términos generales puede mencionarse que es de poco
alcance y de baja calidad y por lo tanto, ineficaz
en el contexto actual. SeghGn datos de FUSADES,

mids de la mitad de la poblacidn total de la nacidn
es afectada por el analfabetismo, y la matricula
para el nivel bédsico no llegaba al 60%, agregando

a esta situacidn un alto indice de desersidn esco-

lar. 21/

Dentro del sistema educativo nacional uno de 1los

niveles mds afectados es la Educacidn Basica.

21/ FUSADES (1993), pag. 1Z.
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Seglin dicta en la Constitucidn Politica de E1 Sal-
vador, "Todos los habitantes de la RepGblica tie-
ne el derecho y el deber de recibir educacidn
parvularia y bédsica que los capacite para desempe-
flarse como ciudadanos Gtiles. E1 Estado promoveri
la formacidén de Centros de Educacidn Especial.

La Educacidn Parvularia, Bésica y Especial seré

gratuita cuando la imparta el Estado' 22/

El Ministerio de Educacidén , en 1990, -con el objeto
de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, es-
tablece cambios estratégicos en la ley General de
Educacidén, Decreto N° 495 Titulo III, Capitulo IV,

Art. 25, Art. 27 y Art. 28.

La nueva Ley establece los objetivos siguientes pa-
ra la Educacidn Basica:

Articulo 25:

1- Contribuir al desarrollo armdnico de la persona-
lidad en sus espacios vitales: familia, escuela,
comunidad local, nacional e internacional.

2- Formar una disciplia de trabajo, orden, estudio

22/ Constitucidn Politica de E1 Salvador, 1983 y sus reformas
1991/92, Seccidon Tercera. Educacidn, Ciencia y Cultura.
Art. 56, p.1l3
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persistencia, autoestima y a la vez hédbitos para
la conservacidén de la salud, en todos 1los campos;
Dar una formacidn basica y firme en el &area de
las ciencias, las humanidades, la educacidén f1i-
sica y las artes, para comprender la estructura
general del mundo y mantener una actitud de inte-
ligenté y satisfactoria interaccidn con todos 1los
seres humanos, la naturaleza y el medio cultural;
Acrecentar la capacidad para observar, retener,
imaginar, crear, pensar, analizar, sintetizar,
razonar y decidir;

Mejorar las habilidades para el uso correcto de
las diferentes formas omedios de expresar el pen-
samiento;

Inculcar ideales de superacidn individual, fami-
liar y social.

Promover la autodidaxia, orientdndola de tal for-
ma que se revierta en hidbito de educacidén perma-
nente y habrid posibilidades en un mundo en cons-
tante enriquecimiento cientifico y tecnoldgico;
Contribuir al mas amplio desarrollo de la capaci-
dad de comprensidn, para realizarse en un mundo
de rapidos cambios;

Inculcar el respeto a la persona humana y el cum-

plimiento de sus deberes y derechos.



Articulo 27:

El nivel educativo badsico comprende regularmente
nueve afios de estudios, del primero al noveno grado;
divididos en tres ciclos de tres afios cada uno, de
acuerdo con las peculiaridades del desarrollo inte-

gral del educando.

La Educacidn Bdsica se ofrecerd normalmente para

estudiantes de siete a quince afios de edad.

Se podrd admitir almunos de siete afios, siempre que
bajo criterio pedagdgico demuestren madurez para ini
ciar estos estudios y existan los recursos en los

Centros Educativos.

Articulo 28:

La aprobacidn de los estudios de Educacidn Bdsica y
el cumplimiento de los demds requisitos que se esta-
blezcan, dar3d derecho al certificado correspondiente
al final de cada uno de los tres ciclos a los que se

refiere el articulé 27. 23/

23/ Ley General de Educacidén. Ministerio de Educacidn, San Salva-

~ dor. E1 Salvador, C.A. 1990. D.D. N° 162 T 308 del 4 de julio
de 1990. Reforma D.L. N°596 de fecha 11/10/90 D.D. N°243 T309
de fecha 18 de actubre/90.



5.3 Antecedentes Histéricos de 1la Educacién Parvularia

en E1 Salvador

5.3.1 Origen y Evolucidn
La Educaci6én Parvularia, se inicidé a finales
de 1885 bajo la administracidn del General
Francisco Menéndez. En marzo de 1886 se fun-
da el primer Kindergarten en Centroamérica,
con sede en San Salvador, dirigido por la Edu-
cadora Agustina Charvin y la maestra salvado-
refia Victoria Aguilar de Bedoya con ¢l nom-
bre de "Jardin de la Infancia'. Esta Insti-
tucidn estuvo a cargo de dicha educadora por
muchos afios, siendo ella quién prepard6 a mu-
chos nifios que en el futuro algunos de ellos
llegaron a ser personalidades que dieron apor-

tes al pais.

Luego la maestra Victoria Aguilar de Bedoya
fue enviada a Italia para recibir una prepa-
racién sobre la metodologia de Maria Montesso-
ri y otros autores de la época que dieron sus

sportes a la nifiez en edad pre-escolar.
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El mandatario de esta época fue el primer
interesado por la ensefilanza infantil ya que
en 1885, realizd un congreso centroamericano
de educacidén, donde se habia visto por prime-
ra vez la Educacidn Parvularia haciendo refe-
rencias tedricas de Federico Froebel y Pesta-
lozzi, y visitadores extranjeros, pero aflin
asi no se llegd a conclusiones especificas
para una organizacidn y todo el entusiasmo
del General Menéndez por la Educacién Infan-
til, a su caida del poder, se cambid en sus
sucesores por indiferencia, hasta el limite
de quitar el apoyo oficial a esta clase de

Centros docentes.

En 1990 funcionaba solamente un Kindergarten
en el Barrio E1 Calvario bajo la direccidn

de las hermanas Marenco.

En 1920, se inicia un movimiento educativo
encabezado por la profesors Maria Cruz Montal-
vo, Luisa Morédn Castro y Regina Simmerman.

En 1923, durante la administracién del Dr.
Alfonso Quindnez Molina, surge nuevamente un
interé&s por la Educacidn Parvularia, fundéan-

dose con caricter oficial el Kindergarten N°1
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bajo la direccidn de la profesora Luisa

Mordn Castro; el Kindergarten N° 2 bajo la
direccidn de Maria Cruz Montalvo y el Kinder-
garten No. 3 bajo la direccidén de la sefiorita
Simmerman y fueron ellas las que introdujeron
el método de Maria Montessori, ya que el Gni-
co que anteriormente se usaba era el de Froebe
se interesaron porque el gobierno auspiciara
un viaje de estudios a la ciudad de México,

a la compafiera Margoth Tula de Mor&n quien

a su regreso, después de impartir cursillos
de capacitacidn a las mismas compafieras asu-
mid el cargo de Directora del Kindergarten
No. 4, en el cual las autoridades de cultura
preferentemente le dieron todo el apoyo hasta

convertirlo en un centro modelo.

En el afio de 1932 por un total desconocimien-
to de la importancia de la Educacidén Parvula-
ria, desaparecen los cuatro Kindergarten fun-
dados; anexandose por disposicidn oficial

secciones aisladas a escuelas primarias.

En 1939, el profesor José& Andrés Orantes,

desde la subsecretaria de instruccidén pGblica
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"Influenciado por las ideas renovadoras de
profesores nacionales recién llegados de
Chile": Celestino Castro, Manuel Luis Escami-
lla, José Esteban Ibarra - Se impuso la tarea
de hacer surgir los Jardines de Infantes, fun-
dando primero el Kindergarten'Federico Froe-
bel! a continuacidén el''Maria Montessori'" yel

"Decroly',ddndose en esa &poca amplias facul-
tades a la destacada profesora Maria Bedoya
Aguilar, para que orientara al profesorado
en la técnica especial de FEducacidén Parvularia
nombrdndosele posteriormente inspectora de

ese nivel.

Este Gltimo impulso de aumentar los centros
de ensefianza pre-escolar, ha sido apreciado y
seguido por las autoridades educativas, de
los siguientes gobiernos, no habiéndose inte-
rrumpido, mas bien aumentd el interés porque
la ensefianza infantil crezca, fundandose tan-
to en la capital como el interior de la Repfl-
blica muchos centros de esta indole para ese

mismo afo.
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El Ministerio de Educacidn establece el Plan
de Estudios y los Programas de Kindergarten

para nifios de 4,5 y 6 afios.

En 1940 la Reforma Educativa logrd la elabora-
cién de un programa que fue publicado en el
Diario Oficial N° 47, tomo 128 del 26 de fe-

brero del mismo afo.

En 1941, la Ley Orgéanica de Educacién estable-
ce por medio de la ensefianza escolar de la na-
cidén se lleve a cabo la educacidn sistemltica
que consta de los siguientes ciclos: Infantil,

Primaria, Secundaria y Profesional.

En 1948, el Dr. Arnulfo Castro, Ministro de

Cultura hace venir al pais educadores extran-
jeros de Estados Unidos y México tomdndose de
ellos ideas y haciendo las adaptaciones conve-

niente a nuestro medio.

El 10 de septiembre de 1959 entran en vigen-
cia los objetivos basicos de la Educacidn Pri-
maria siendo aplicables a la Educacidn Pre-
escolar, teniendo cuidado los maestros de ha-

cer las adaptaciones necesarias.
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En 1961, el Director General de Educacidn
Primria, profesor Alberto Varela, invita a
realizar una asamblea de maestros de Kinder-
garten en la Escuela RepGblica de Chile y en
forma democrética pidid al profesorado del
circuito central, que por voto secreto eligie-
ran a tres supervisores de kindergarten de 1la
ReptGblica, saliendo électas para asumir dichos
cargos, las profesoras: Etelvina Trejo de
Palencia, Inés Cierra de Pineda y Yolanda de
Ramifez Diaz, logrando fundar en el lapso de
10 meses, 26 kindergarten. Para esta fecha,
informan las supervisoras, que en los centros
oficiales de todo el pais existen 400 profeso-

res que atienden este nivel,

En 1962, se realiza en San Salvador, un Semi-
nario de Educacidn Normal; en el cual por in-
quietud de algunos maestros interesados en la
Educacidn Parvularia solicitaron que en el
Plan de Estudios para docentes se incluyera
la cidtedra de pedagogia Parvularia para mejo-

rar dicho nivel.
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En 1957, el Director General de Educacidn
Primaria, profesor Daniel RaGl Villamariona,
convoca a una reunidén de Directores de Kinder-
garten, verificdndose en la Escuela '"Ana
Guerra'", con el propdsito de levantar el entu-
siasmo e interé&s del profesorado, para que se
le diera a la ensefilanza pre-escolar el gran
significado que encierra en si este nivel edu-
cativo. Poco tiempo después se nombrd como su-
pervisora de la Repfiblica a la profesora Marta
Carbonnel de Quitefio, quien con las observacio
nes que hizo en los Estados Unidos y su entu-
siasmo did un gran impulso a la Educacidn Pre-
escolar haciendo innovaciones al sistema de
trabajo que se tenia en la priactica de Kinder-

garten.

El 1960, se cred la Asociacidn Nacional de
Educadores de Kindergarten (ANEK) encargéando-
se de solicitar al Ministerio de Educacidén la
creacidn de mds jardines de infantes, con lo
cual se did un aumento de varios kindergarten

y de plazas de educadores.
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En 1963, se realiza el Congreso Nacional del
nifio en el cual la Asociacidén de Educadores
de Kindergarten (ANEK) enfatizaron la impor-

tancia de 1a Educacidén Pre-escolar.

En 1967, la Direccidn de Servicios Técnicos-
Pedagdgicos evalud los planes y programas de
estudio elaborados en 1957 y se formuld un

Plan de estudios basados en unidades o &areas

de trabajo.

El auge de la Educacidén pre-escolar 1llegd has-
ta el afio de 1968 cuando didé inicio a la Re-
forma Educativa que fue asesorada por el Coor-

dinador de la UNESCO, Bruno Stelligs.

Por iniciativa de la entonces Sub-secretaria
del Ministerio de Educacién, Lic. Antonia
Portillo de Galindo, se logrd que por primera

vez, en el Ministerio de Educacién hubiera una

plaza de asesor de Kindergarten dentro de la
Direccidén de Servicios Técnico-Pedagdgicos,
siendo una de sus funciones dar asesoramiento
a los kindergartens, durante pocos afios y al
desaparecer la plaza quedd Gnicamente la su-

pervisidn.
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La Educacidn Parvularia en cuanto a calidad
y cantidad ha tenido muy poco incremento y
desde entonces hasta el momento se ha dado en
forma empirica, sin embargo esporddicamente
el Ministerio de Educacién imparte algunos

cursos de asesoramiento.

En 1969, se realiza por primera vez en San
Salvador, un Seminario de Educacidén Parvula-
ria, para evaluar un proyecto de programas,
concluyendo que todas las situaciones estudia-
das las incluia dicho proyecto y las sugeren-

cias obtenidas fueron tomadas en cuenta.

En 1971, se ensayd en 30 kindergartens de las
distintas cabeceras departamentales un proyec-

to de programas participando 152 maestros.

En 1972, con los resultados de dicho ensayo,
se procedid a redactar definitivamente los
programas y en 1977 se hizo una revisidn de
los mismos, déndole un recotimiento a la Edu-
cacidén Parvularia; sin embargo, el Ministerio
de Educacidn lo ubica siempre dentro de 1la

Direccidn de Educacidn Basica.
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En 1979, en el Seminario Nacional sobre Re-
forma Educativa, con el fin de lograr una ma-
yor eficiencia en la Educacidn, se sugiere

dar una revisidn a la estructura organizativa
y proporcionarle al Ministerio de ELducacidn

un alto presupuesto, el cual se ocupd solamen-
te para darle auge al Nivel Superior, Medio y
Basico, menos Parvularia, contrastando con 1los

movimientos de otros paises en el mundo.

En junio de 1980, se realizd una reunidn de
Supervisores Regionales de FEducacidn Parvula-
ria, en la que se sugirid una Organizacidn
mids especializada en la administracidén de di-
cha educacidén, y en diciembre de ese mismo
aflo el Ministerio de Educacidn, unido con
UNICEF, realizd un Seminario Nacional sobre
Educacidn Inicial, haciéndose varias sugeren-
cias de organizacidén para mejorar la eficien-
cia del nivel parvulario, ofreciendo &ste 3

modalidades: Corriente, Sabatino y Especial.

En 1981, se reestructura la organizacidn del
Ministerio tomando en cuenta la descentrali-

zacidén de los, servicios educativos y del per-
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sonal administrativo; quedando siempre el ni-
vel parvulario dentro de la Direccidn de Edu-
cacidén Basica. Es en esta fecha que desapare-
ce la modalidad Sabatina. En este mismo afio
se fundd la Universidad "Francisco Gavidia'",
Institucidn que en el pais impulsd la capaci-
tacidn a educadores y personas en general que
buscaban prepararse como profesores especiali-
zados en Educacidn Parvularia o como licencia-
dos en Ciencias de la Educacidn, Opcidn Educa-

cidn Parvularia.

En el afio de 1963, se realizd un diagndstico
de la Educacién en el cual se observa que sus
objetivos y politicas dan prioridad a la aten-
cidén del nifio pre-escolar, siendo esta etapa
en la cual se logra un desarrollo integral
permitiéndole en el futuro adaptarse con fa-

cilidad al medio que lo rodea.

Fue el 20 de diciembre de 1983 que entrd en
vigencia la nueva Constitucién de la Repfibli-
ca de E1 Salvador que en su Articulo N°55

dice:
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"Todos los habitantes de la RepGblica, tie-
nen el derecho y el deber de recibir educa-
cidén parvularia y b&sica que los capacite pa-
ra desempefiarse como ciudadanos Gtiles. El
Estado promoverd la formacidén de Centros de

Educacidn Especial'.

""La Educacidén Parvularia, Bédsica y Especial,

cuando la imparta el Estado serd gratuita..."

Hasta mayo de 1986, la organizacibén del nivel
de Educacidn Parvularia estuvo constituida

por una coordinadora y tres colaboradores téc-
nicos docentes que pertenecen a la Direccidn
General de Educacidén Bdsica, en las Regiones
se ubican las subregiones y dentro de éstas
las unidades de Educacidn Parvularia, formada
cada una por una asesora docente que depende
directamente del coordinador del departamento

subregional.

La Direccidn General de Educacidén Bisica, en
el afio de 1984 cred el Departamento de FEduca-
cidén Parvularia, coordinando la Licenciada
Gloria Luz Vasquez de Larios, quien tenia 3

colaboradores.
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Este departamento desaparecid en 1987 y el
personal fue reubicado en las diferentes

unidades de la nueva organizacidn.

Por observaciones realizadas en los primeros
meses del afio de 1987, en el Estado de Israel
la licenciada Alba Myriam Fuentes de Lazo,
orientd sobre la metodologia Juego-Trabajo a
Directoras de las escuelas parvularias del
Departamento de San Salvador, como también a
todas las maestras de los Departamentos de

Cuscatlédn, la Libertad y Santa Ana.

Siempre en la Direccibén General de Educacién
Bdsica en octubre de 1988, se cred el Depar-
tamento de Educacidén Pre-escolar coordinado
por la profesora Cristina Fuentes de Barahona
quién con una colaboradora atendian la educa-
cidén no formal con el Proyecto de '"Atencidn
integral de 0 - 6 afios con participacidn de
la comunidad" y la educacidén formal (Educa-
cidén Parvularia) atendida por la licenciada

Marina Cuéllar de Mejia y una colaboradora.
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En 1988 quedaron solamente 7 asesores docen-
tes en todo el pais, el resto se retird por
haber finalizado su tiempo de servicio y ya
no hubo nombramientos para cubrir la necesi-

dad existente.

En el mismo afio la licenciada Rosa Teresa
Carcamo de Romero, después de haber realizado
estudios en el Estado de Israel, incentiva a
las mestras de la Escuela Parvularia Nacional
de Monserrat No. 1, convirtiéndose 2 seccio-
nes en aulas modelo pilotos para realizar en-
sayos en la aplicacidén de la metodologia Jue-
go-Trabajo a cargo de las maestras Beatri:z
Chavez de Herndndez y Judith del Rosario
Ramirez Mejia. Agregidndose después otras es-
cuelas como la "Romero Alvergue' del Barrio
de San Jacinto y otras mds en el afio de 1991.
De esta manera se comenzd dicha metodologia

en el pais.

Para 1992 algunas escuelas parvularias oficia-
les de la subregidn central (San Salvador,
La Libertad y Cuscatlidn) comenzaron a aplicar

la metodologia Juego-Trabajo.
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Se aceptd por parte de las maestras de Educa-
cidén Parvularia, de la subregidn central 1la
propuesta de la coordinacién de la Unidad de
FEducacidén Parvularia, de llamarle Periodos
Did&dcticos en lugar de pasos metodoldgicos,
a los que se desarrollan en una jornada de

trabajo.

En este mismo afio en la reconstruccidon del
Ministerio de Educacidén, la Direccidén de Edu-
cacidn Bédsica reorganiz6 el Departamento Téc-
nico y una de las tres unidades que la forman
es la Educacidn Parvularia. FEn las regiones
educativas se crearon Departamentos de Educa-

cidn pre-escolar.

Los docentes del Nivel Bisico y su Formacidn
Pedagodgica.

En 1858, durante el gobierno del Capitén General
Gerardo Barrios, se inicid la formacidén de los do-
centes en E1 Salvador, quien preocupdndose por la
formacidon de &stos contratd a profesores extranje-

ros.

En esta &poca crea la primera Escuela Normal en la

ciudad de San Miguel, y luego se funda una en San
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Salvador y otra en Santa Ana..

Los primeros movimientos pedagdgicos en El Salvador
surgen con la llegada de una misidon Alemana, que di-
rigié la Escuela Normal de maestros en 1924. De ahi
se establece el esquema para la formacibén de maestros

que permanece como modelo durante cuarenta afios.24/

En 1961, se crean las Escuelas Normales en cada una
de las cabeceras departamentales, con el objeto de
atender la formacidén de maestros en el pais, las

cuales desaparecen en 1967.

La ciudad Normal "Alberto Masferrer'" fue fundada en
1968, y cierra sus puertas en 1981, creadandose luego
Institutos Tecnoldgicos destinados a la formacidn
de docentes en el pais. Para ese mismo afio ya se
contaba con una Institucidn de Educacidn Superior
como la Unidversidad de E1 Salvador y la '"Francisco
Gavidia' que se interesaron en la preparacidn del
docente creando la especialidad de profesorado y

Licenciatura en Ciencias de la Educacidén. Al afio

4/ Historia Contempordnea de la Educacidn Formal en El1 Salvador
~ Dr. Manuel Luis Escamilla. 1981, pag. 41
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Se crea la Universidad Pedagbdgica de E1 Salvador que inclu-
ye en su curriculo el Profesorado y la Licenciatura.
Posteriormente se crea la Universidad '"Don Bosco'" que inclu-
ye en su curriculo la Carrera de Licenciatura en Ciencias

de la Educacidn, para luego crear los profesorados de Educa-
cidén Media en las especialidades de Matemdtica, Fisica,
Parvularia; Ciencias Sociales, Ciencias Econdmicas, Letras,

etc.

A través de los afios, dentro de la Educacidén del pais, el
Estado como patrocinador de los servicios educativos presta
poca atencidén a la demanda poblacional que afio con afio au-

menta en el Nivel Basico.
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Realidad Actual y Teoria

El sistema Educativo de nuestro pais se ha caracterizado en los Giltimos

afios por una desestabilizacidn con respecto a la formacidn de maestros.

A mediados de la década del setenta, se amplia la cobertura de la do-

cencia, la que como consecuencia did la proliferacién de las Escuelas

Normales en todo el territorio a la formacidén de maestros en gran esca-

la, produciendo :

1. Una incapacidad econdmica por parte del Estado para el mentanimiento
de éstas.

2. Falta de control de calidad por parte del Ministerio de Educacidn
en la formacidn de maestros.

Estos fueron los motivos mis decisivos para provocar el cierre de las

Escuelas Normales, quedando solamente para ésta educacidn, la ''Ciudad

Alberto Masferrer', y al servicio de ellas los catedrdticos mas recono-

cidos a quienes se consideraba mejores en el campo de la Pedagogia de

las distintas Instituciones del pais.

La Ciudad Normal "Alberto Masferrer', era la finica Institucién oficial
en la cual se daba una formacién al futuro docente, como también actua-

lizar a los graduados con cursos en periodos de vacaciones escolares.

Debido a la crisis situacional de El Salvador y la constante lucha entre
el Gobierno y grupos de oposicidm, la Ciudad Normal ''Alberto Masferrer",
se vid obligada a cerrar sus pueras como Institucidon Educativa y abrir-

las para formar, en dicho lugar una nueva Institucidén militar.
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Desde esa época, la formacidén de maestros no se ha impar-
tido en forma continua, sino por periodos en los Institu-
tos Tecnolbégicos y algunos Colegios (Santa Inés, Santo
Domingo, Espiritu Santo y otros), se imparte la formacidn
pero no el perfeccionamiento. Como consecuencia que nin-
guna Institucidn tiene a su cargo el perfeccionamiento
para maestros se lleva a cabo el Seminario de Evaluacidn
de la Reforma Educativa en 1968, y como resultado de éste
surge en 1978, un Programa de Perfeccionamiento para Maes-
tros en servicio.
Este Programa nace con el objeto de actualizar en las
nuevas técnicas y corrientes educativas a los maestros,
asimismo lograr la nivelacidn de los maestros al servi-
cio de nuestro pais y que no tienen titulo que los respal-
de; por lo que el programa ofrece sus servicios y el Ins-
tituto Tecnoldgico Centroamericano ITCA le acredita el
titulo de terminar un periodo de estudios realizados a

través de mddulos.

Pero a pesar que el Programa de Perfeccionamiento para

Maestros en Servicio (P.P.M.S.) ofrece las ventajas antes
mencionadas a los docentes, no todos los docentes se acer-
can a €1, ésto provoca una falta de ensefianza-aprendizaje

con deficiencia. Tomando en cuenta los altos indices
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de natalidad y el creciente desarrollo poblacional
el problema sSe agrava, en cuanto a cobertura y a la

atencidén eficiente de esta poblacidn.

Lo anterior ldgicamente incrementa la demanda insatisfe-
cha de 'bienes y servicios de consumo b&sico entre ellos,
la escuela, por lo que resulta ser que el sistema educa-
tivo ha logrado colocarse hasta cierto punto como eli-
tista, debido a que no todos los necesitados del mismo
han podido utilizarle o llegar hacer uso de ellos, ya
sea por recursos econdmicos, como migraciones y trabajos

agricolas.

Si anteriormente se expresd que el sistema educativo no
daba abasto en el perfeccionamiento de maestros, también
es de suma importancia dejar claro que a pesar que dicho
programa es a nivel nacional no todos los maestros en
servicio, no escalafonados se acercan a €l con la inten-
cidén de recibir una instruccidn sistemdtica y a la vez
acreditarse como docente; también los maestros ya esca-
lafonados que no recurren al programa como una constan-
té necesidad de actualizarse y por ende mejorar el pro-

ceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Tomando en cuenta que el programa es a nivel nacional

y que tedricamente es una gran ayuda al proceso educativo
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y por lo mismo, al proceso de ensefianza - aprendizaje.
Es importante hacer resaltar algunos factores que podrian

afectar que dicho programa llegue a su realizacidn :

- Vocabulario demasiado técnico
- Entrega tardia del material
- El desconocimiento del programa

Trabajo de auto-aprendizaje realizado en horas de des-

canso.para el maestro, etc.
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5.6 Antecedentes del Problema

Desde la edad media hasta hace poco, la concepcidn de la Infancia ha sido
reconocida como fase distinta de la vida, en el crecimiento y desarrollo
humano asi como en el pensamiento popular.
Desde el medioevo hasta el siglo XVII se mantuvo la creencia, muy difun-
dida, de que la nifiez dificilmente duraba mds tiempo que el periodo pro-
pio de la nifiez. 25/ Phillippe Aries proporcionaba documentos histdri-
cos, obras de arte y novelas que confirman lo anterior. El demuestra am-
pliamente que una vez que un nifio cumplia cinco, seis o siete afios de
edad, era considerado inmediatamente como un adulto y tratarlo como tal,
vestido como persona mayor 7y de quien se esperaba asumir la respon-
sabilidad de la edad adulta.
No sb6lo se esperaba que el nifio se trasladase inmediatamente de una eta-
pa infantil, de ser indefenso, al status de adulto en miniatura, sino que
también se creia que el nifio habia nacido en el pecado.
La doctrina del pecado original sostenia que todos los humanos eran per-
versos; su naturaleza, mala.
Esta maldad tenia que ser expulsada de sus almas. Ademds, el nifio habia
nacido malo por naturaleza y por alguna voluntad determinada, debia ser
redirigido, constantemente castigado y corregido para hacer que se adap-

tase a la sociedad.
Con la llegada del Renacimiento y el movimiento de Reformas, nuevas moda-

lidades de pensamiento se difundieron a todos los aspectos de la civili-
zacién, incluyendo el adiestramiento de los nifios.

Uno de los primeros y mds famosos educadores renacentistas

25/ Centurier of Childhood (Siglos de Infancia) Philipe Aries. 1962.-
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que influyeron en el pensamiento occidental en esta
direccidén fue Juan Amos Comenio, quien vivié y en-

sefio durante la primera mitad del siglo XVII.

Comenius elabord el primer libro ilustrado para

los nifios pequefios. E1 destacaba el adiestramiento
sensorial y el aprendizaje por la accidén mediante
el estudio de la naturaleza. El curriculo disefiado
por Comenius avanzaba a través de circulos concén-
tricos que evolucionaban uno a partir del siguien-
te.

La concepcion del desarrollo y crecimiento constru-
ctivos de 'los objetivos naturales en etapas, origi-
no cambios importantes en las ciencias naturales Yy
sociales. Después de que pensadores como Darwing,
Hegel y Rousseau llevaron estas ideas a la vanguar-
dia del pensamiento cientifico, tuvo lugar el mo-
mento propicio para realizar grandes reformas en

la prédctica de crianza de los nifios y en la edu-

cacién infantil.
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Estas nuevas ideas acerca de la infancia alcanzaron
su auge en la obra de Jean Jacques Rousseau en el
siglo XVIII particularmente en su voluminosa novela
Emilio escrita en 1754, Rousseau sostenia que el
nifio no era malo y que no nacia en el pecado sino
que era naturalmente bueno, un producto de la natu-
raleza, inherentemente bondadoso. La educacidn del
nifio deberia ser guiada por los intereses y activi-
dades del nifio, y no por las preferencias de los
adultos ni por sus ideas acerca de lo que es apro-
piado. Deberia de reconocerse y respetarse la sin-
gular individualidad del nifio, el cual deberia te-
ner la libertad de desarrollarse en una atmdsfera
abierta y libre. Rousseau criticd agudamente a las
escuelas de su tiempo por obligar a los nifios a
sentarse durante horas en sus pupitres memorizando
hechos tomados de los libros que eran irrelevantes

y sin sentido para el nifio sin experiencias.

Al respecto, Rousseau sefialaba: ''Naturalmente sig-
nifica que los nifios deben ser nifios antes que se
conviertan en hombres, si nos desviamos de este or-
den produciremos un fruto forzado, sin saber inma-

duro o efimero; crearcmos fildsofos y nifios seniles.
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La nifiez posee maneras de percibir, pensar y sentir
que son peculiares a $i misma' 26/ iQué contraste
con la concepcidén de la infancia tradicional soste-

nida durante siglos antes de Rousseau.Z7/

5.7 Teorias en torno al problema

En la actualidad los docentes del nivel bédsico estén
muy familiatrizados con la nocidn de madurez, quiza
mas para cualquier aprendizaje con la madurez para

la lectura.

Cabe preguntarse entonces, (Qué es madurez? Segln
Downing y Thackray, dicen que el término madurez
para cualquier aprendizaje '"'Se refiere a un momento
del desarrollo en que el nifio puede aprender con fa-
cilidad y sin tensidn emocional"

En ese momento el nifio aprende con provecho porque
los esfuerzos tendientes a ensefiarle dan resultados

positivos.

26/ Rousseau, edicidn de 1964, pag. 28

27/ Administracidén de Programas de Educacidn Temprana y Preesco-
lar. Joseph H. Stevens Jr. p.19.
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Con finalidad de conocer los factores que influyen
en la madurez del nifio se cita lo que al respecto

dice J. Downing : '"Los factores que influyen en la
madurez son fisioldgicos, ambientales, emocionales

e intelectuales'". 28/

A continuacidn se explican estos factores

1- Fisioldgicos, &stos comprenden: La mandurez ge-
neral o desarrollo completo, el predominio cere-
bral y la lateralidad, condiciones neuroldgicas,
la visidn, la audicidn, el estado y funcionamien-
to de los 6rganos del habla.

2- Ambientales: incluyen los antecedentes linguis-
ticos del hogar y las experiencias sociales de
distintas clases.

3- Emocionales, motivacionales y de personalidad:
que incluyen la estabilidad emocional y el deseo
de aprender.

4- Intelecturales: que incluyen la aptitud mental
en general, las aptitudes perceptivas de descri-

minacidn visual y auditiva y las aptitudes es-

28/ Madurez para la lectura Downing J y otros, Editorial Kapelusz
primera edicidén, Buenos Aires, ARgentina, 1974,
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peciales de raciocinio y pensamiento que implica
la solucidn de problemas.
.Y cdomo se podrd detectar el nivel de madurez en el
nifio del nivel bédsico especificamente del primer gra-
do? Ldgicamente la escuela parvularia debe determi-
nar el nivel de madurez del nifio a fin de decidir si
estd preparado para entrar a la escuela primaria.
El grado de madurez por el nifio se establece en base
a observaciones realizadas por la maestra a lo largo
del afio, y por medio de la aplicacidn de un test, co-
mo por ejemplo, el de Lorenzo Fhilo, test ABC o el de

Goodenough, etc. 29/

Una de las teorias que mds puede ayudar a entender
mejor lo que son los cambios que tienen lugar tanto
en el proceso intelectual como en el desarrollo del
nifio, fue la contribucidn de Jean Piaget, quien divi-
did el proceso de desarrollo intelectual en cuatro
etapas:

Sensorio-motora; Preoperacional (la cual dividid en
Preoperacional e intuitiva); Operaciones concretas y

Operaciones formales. VER ANEXO 10. Fig. 1

29/ El nifio aprende a leer. Dehant André. p. 63 y 64.
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Primera etapa: Sensoriomotora

Esta cubre aproximadamente desde el nacimiento has-

ta los dos afios. Estd caracterizada por el creci-

miento del nifio en sus habilidades para llevar a

cabo actividades motoras y perceptuales simples.

Cubre el periodo durante el cual los nifios van de

una actividad propia del recién nacido a un tipo

mas altamente organizado de actividad. En esta eta-

pa los nifios aprenden a: -verse a si mismos como al-

go distinto de los objetos que les rodean;

- Seguir los estimulos de luz y sonido que los rodean

- Tratar de prolongar las experiencias que les inte-
resan.

- Definir cosas a través de su manipulacidn.

- Reconocer un objeto como constante, a pesar de los
cambios en su ubicacidn o en su propio punto de

vista.

Segunda etapa: Preoperacional

En esta segunda etapa, cubre las edades de los dos
a los cuatro afios, los nifios estdn ocupados usando
el lenguaje para ayudarse asi mismos a desarrollar
conceptos. Sus conceptos son muy privados y fre-

cuentemente irreales. La experiencia es crucial
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para el aprendizaje de las formas lingulsticas.
Usted puede decirle a un nifio: "Demasiada agua, vas
a tirarla", y el nifio inmeditamente la tira.

Piaget insiste en que los nifios necesitan mucha ex-
periencia para entender términos complejos de rela-
cién. En la fase Intuitiva de la etapa preoperacio-
nal, la cual cubre las edades de 4 a 7 afios, los ni-
flos alcanzan conclusiones basidndose en impresiones
vagas 'y juiclos perceptuales que no son puestos en

palabras.

Alrededor de los siete afios los nifios aprenden a
reaccionar a los sistemas de simbolos en una manera
confiable y a prescindir de sus impresiones concep-

tuales intuitivos.

En la fase intuitiva, el nifio se vuelve capaz de
formar clases o categorias de objetos, ver relacio-
nes y ‘trabajar con la idea de nfimero. Los nifios
usualmente no estidn conscientes, sin embargo, de
las categorias que estdn usando, razdn por la cual

describen los procesos de pensamiento intuitivo.
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En general, los psicdlogos consideran las si-

guiéntes fases en el desarrollo de la Infan-

cia.

Primera Infancia, desde el nacimiento hasta

los tres afos.

Segunda Infancia, entre los tres y los seis

afios.

Tercera Infancia, (llamada también nifiez),

desde los seis o siete afios hasta la pubertad.

Maurice Debesse presenta la siguiente divi-

sidon:

la. La edad de la '"Nursery'" (0 -3 afios)

20. La edad del Cervatillo (de 3 a 7 afos)

30. La edad del escolar (de 6 a 7 afios hasta

los 13 & 14 afios).

Algunos psicdlogos han relacionado los perio-

dos del ser con la evolucidn de los intereses

Estas clasificaciones presentan en general,

muchas semejanzas entre ellas. Tomaremos co-

mo ejemplo la de Eduardo Claparede.
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lo. Periodo de los intereses perceptivos, du-
rante el primer afio.

20. Periodo de los intereses gldsicos (o del

lenguaje), durante el segundo y tercer afio de
vida.

30. Periodo de los intereses generales (des-

pertar intelectual, de la interrogacidn), de

los tres a los 7 afos.

4o. Periodo de los intereses especiales y ob-

jetivos, de siete a doce afios.

La Infancia abarca el periodo que se extiende
desde el nacimiento hasta los doce afios apro-
ximadamente, dividio a su vez, en las tres
grandes etapas ya indicadas; primera infancia
segunda infancia y tercera infancia o nifiez.30/
La Infancia representa el periodo de plastici-
dad durante el cual el ser joven imita, juega
y experimenta, vale decir, amplia sus posibi-
lidades de accidén. Koffka afirma que cuanto

mds alto se halla en la escala animal el ser

30/ Manganiello, Ethel M. ™Introduccién a las Ciencias de la Educacidn'.



73

vivo, tanto mds desamparado estid al nacer y
tanto mds se extiende el periodo de su infan-
cia. Y el hombre, agrega, constituye el extre-
mo en ambos aspectos. En efecto, el hombre
cuenta con un periodo de infancia muy largo,
superior a la duracidén total de la vida de
muchos mamiferos. Ademds, el nifio recién na-
cido tiene una incapacidad casi total: es inca-
paz de cambiarse por si solo de lugar en el
espacio o de obtener la satisfaccidén de sus

necesidades bioldgicas mas elementales.

a) Primera Infancia (0-3 afios).

Dentro de esta etapa, que se extiende desde
el nacimiento hasta los tres afios mds o menos,
es preciso distinguir a su vez, varias fases
en el desarrollo psiquico. E1 periodo que
corresponde al primer afio de vida estd deno-
minado por las necesidades fisoldgicas de
adaptacidn al medio. El estado de bienestar
que acompafiaria al psiquismo del prenato,
seria después del nacimiento sustituido por
un cierto malestar general, como consecuencia
de las imperfecciones de acomodacidén, que,
paulatinamente, van disminuyendo con el desa-

rrollo fisioldgico y la experiencia.
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b) Segunda Infancia.

Esta etapa central que se extiende desde 1los
tres hasta los seis o siete afios mds o menos,
es la mds caracteristica de toda la infancia.
Pero en realidad, la diferenciacidén no se lo-
gra en esta etapa mads que en el plano corpo-
ral, la diferenciacidn de las representacio-
nes de si mismo con las representaciones del
mundo exterior, el mundo subjetivo, el mundo
de las cosas y el mundo de las personas no
estdn todavia claramente diferenciados. Es
asi como el nifio personifica cosas y animales
dotédndoles de pensamientos, deseos y emocio-
nes. Como ya hemos visto, el nifio hace girar
el mundo alrededor de su yo, descubre el mun-
do exterior a través de su subjetividad, Pien-
sa para si, sin preocuparse de establecer la-
zos 1lbgicos. Pero es preciso destacar que es-
te egocentrismo es producto de su subjetividad
inconsciente. Seglin Piaget, hacia los siete u
ocho afios mds o menos, este egocentrismo pri-
mitivo va cediendo el paso, paulatinamente, a
la objetividad. La progresiva socializacidn

de la conducta infantil hard disminuir poco
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poco la mentalidad egocéntrica y el punto de
vista animista para llegar al pensamiento ra-

cional y a una interpretacidn realista del

mundo. 30/.

Otro rasgo caracteristico de esta etapa cen-
tral de la infancia es la fantasia nacida
precisamente de su subjetividad que se proyec-

ta sentimentalmente sobre todo lo que le rodea.

La actividad 1Gdica (ludus = juego) es el mo-
do de natural propia de esta edad; ella cons-
tituye la vivencia especifica de la infancia.
Claparede define a la infancia diciendo que
ella '"Sirve para jugar y paraimitar'. Los inte-
reses lGdicos se inician mucho antes de la se-
gunda infancia, pero se desarrollan y profundi-
zan durante ella. Los juegos simples del bebé
son enriquecidos en esta edad por los juegos
inventados por el nifio y que corresponden a
sus necesidades de creacidn y expresidn perso-

nales.

30 / Ibidem
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El juego es para el nifio una necesidad impe-
riosa. Constituye su verdadero mundo. Piaget
sostiene que el juego es la finica realidad en
la que el nifio cree, al igual que la realidad
es un juego en el que se entretiene gustoso

con los adultos.

Otra tendencia esencial de la mentalidad in-
fantil es la imitacidm, que conjuntamente con
la curiosidad constituye uno de los elementos
bdsicos con que cuenta el nifio para introducir-
se en el mundo social. Las primeras imitacio-
nes consistentes en movimientos expresivos
(repeticidén de los movimientos de brazos y
piernas, mondélogos de balbuceos, etcétera),
aparecen en edad muy temprana. Pero la imi-
tacidén propiamente dicha se inicia alrededor
de los 7 meses de vida y alcanza su mayor a-
pogeo hacia los dos o tres meses. En efecto,
la imitacidén se diversifica contribuyendo en
gran parte al proceso de formacidn del nifo.
Mediante ella, el ser joven no sdlo se adapta
al medio adquiriendo los bienes culturales

del grupo a que pertenece (lenguaje, costum-

bres, normas de vida, etcétera), sino que
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inicia en el aprendizaje de las artes y tra-
bajos préacticos (escritura, mGsica, dibujo,

etc.).

La curiosidad otro de los rasgos tipicos de

la Psicologia infantil. E1l periodo que corres-
ponde a la segunda infancia representa el apo-
geo de la curiosidad.

La edad de tres afios es la edad del preguntdn.
Con la ayuda de las respuestas queestos le dan
y con las que &€l mismo se da construye un mun-
do especial de cardcter global. Su percepcibdn
del mundo y de las cosas es sincré&tica.Frente
a los fendmenos el nifio se forma una imagen
total} incapaz de andlisis y de sintesis, per-

¢ibe conjuntos sin diferenciarlos bien.

Otra nota distintiva de esta etapa central de
la infancia estd constiuida por las relaciones
especiales de vivencia del espacio y del tiem-

po, distintas de las del adulto.
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c) Tercera Infancia,

Entre la etapa central de la infancia que va
de los 3 a los 6 afios y la pubertad, hay un
periodo de vida que tiene caracteristicas es-
pecliales y que corresponden al nifio escolar.
Este periodo es el mds equilibrado de la vida
del nific. A esta edad disminuyen progresiva-
mente el egocentrismo y la tendencila animista
mientras que al mismo tiempo se desarrolla la
racionalidad. La concepcidn del mundo se tor-

na realista.

La base de este equilibrioconsiste en un inten-
so sentimiento corporal de la vida. EI1 nifio
adquiere conciencia de sus fuerzas fisicas vy
mentales y logra un grado superior de adapta-
cidén a seguridad en si mismo que va aumentando

paulatinamente.

El interés se vuelca plenamente hacia el mundo
exterior. El1 nifio se expande con intensidad en
mGiltiples direcciones, volcdndose en los obje-
tos y actividades del mundo del que forma par-
te. Su memoria, extraordinariamente tenaz Yy
dictil, acumula los datos que mds adelante

utilizarid el razonamiento.
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Las perturbaciones afectivas, tan comunes en
la segunda infancia, son menos frecuentes.

La imaginacidén de los afios anteriores detiene
su vuelo y la atraccidn por las narraciones
maravillosas, es sustituida hacia la segunda
mitad de esta etapa por la atraccidén hacia

las narraciones de aventuras y las leyendas.

La curiosidad ya no se diluye en la multitud
de preguntas tendientes a satisfacer el afén
de conocer todo. Ahora, se torna selectiva y

se inclina hacia actividades exploratorias.

Con respecto a la sexualidad, es &ste un pe-
riodo de latencia o de quietud, que antecede
a la crisis de la pubertad.

Hacia esta edad se desarrolla intensamente

la actividad, exteriorizada en mGltiples for

mas. Esta actividad creciente es favorecida
por la vida social intensa. Es &sta la ''Edad
de las pandillas" y de la camaraderia f&acil,
muy distinta a la amistad selectiva del ado-
lescente. El1 nifio busca ahora la sociedad

de otros nifios y sus juegos, antes de caréac-

ter individualista, son sustituidos por jue-
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gos de cooperacidén. El juego se organiza y
se hace disciplinado. Surge el '"Constructi-
vismo'" que requiere, muy com@inmente, la cola-

boracidn de otros nifios.

Ahora bien, esta personalidad aparente s6li-
da y equilibrada del nifio prepliber es, al
mismo tiempo, simple y rudimentaria. La men-
talidad infantil de esta edad atin no llega a
la mayor parte de las relaciones abstractas.
Su escala de valores no alcanza los niveles
superiores del espiritu: 1los valores vitales,
prédcticos y tecnoldgicos acaparan casi todo

su interés. Insensible afin a los goces supe-
riores del espiritu, permanece el nifio indi-
ferente frente al placer estético o a los in-
tereses puramente especulativos o de la rigu-
rosa investigacidn cientifica. Asi mismo, sus
estados afectivos son todavia elementales
(c6lera, célos, miedo, etc.) y no llegan a
prolongarse en forma de sentimientos superio-
res.

En la vida del nifio de la tercera infancia

se produce un acontecimiento de importancia

extraordinaria: La escolarizacidn. Es ver-
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dad que el proceso del paso del estrecho
circulo familiar al de la escuela, que sig-
nifica la introduccién a un mando totalmente
nuevo y ensanchado, en la actualidad se pro-
duce muy comfinmente antes de este periodo,
debido al gran desarrollo de la educacidn
preescolar en nuestro siglo. Pero es en rea-
lidad en la tercera infancia cuando todo niifié
es practicamente un escolar. Debesse 1llama

a esta etapa '"La edad del Escolar'". Por otra
parte, es recién en este periodo cuando la
sociedad, por medio de la escuela, le ofrece
al nifio todos aquellos ramos instrumentales

y le posibilita todas aquellas experiencias

y conocimientos prédcticos quele permitirén

su progresivo ajuste a las diferentes funcio-

nes de la vida social 30/

La escuela, dice Hubert por su naturaleza y
consecuencias, constituye el hecho méds signi-

ficativo de todos; los que para Jalonan son las fases

del desarrollo mental de este periodo.

ég/ Ibidem
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La accidn educadora, en toda esta etapa, ha
de ser siempre lo importantisimo que es para
el ser joven el aprovechamiento de estos

afios para la formacién de automatismo y habi-
tos sociales. Hacia esta edad las adquisi-
ciones técnicas, como hemos visto son féaciles.
Quizd en ningGn otro periodo de la vida ofrez-
ca el individuo Mayor plasticidad para el
aprendizaje de la té&cnica de la mGsica, del
dibujo, de los oficios manuales, del vocabu-
lario de lenguas extranjeras o para la adqul-
sicidén de los primeros conceptos concretos
que condicionaran el acceso al pensamiento
cientifico. Asi mismo asume extraordinaria
importancia en la educacidn de ésta etapa la
formacidn social y moral del carécter, asen-
tada é€sta Gltima en las reglas de conducta
que emergen tanto de la imitacidn del mundo
como de la presidn de las necesidades de coo-
peracidén. El escolar no constituye un indivi-
duo aislado, sino un miembro integrante del
grupo. Cada grupo escolar posee una fisono-
mia particular, un conjunto de comportamien-

tos y reacciones ''Sui Generis". Este grupo
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escolar o '"Clase" desarrolla sentimientos de
cooperaci6én, de amor propio, de orgullo, de
dignidad ; impone sus normas disciplinarias,
sus formas de comportamiento. Piaget destaca
como” las normas de las reglas son impuestas
por el grupo sobre todo en la actividad 1Gdi-
ca, pasando paulatinamente en la conciencia
de cada nifio.de la forma de heteronomia a

la forma de autonomia. A su vez, las organi-
zaciones juveniles extra escolares influyen
decididamente en esta formacidén del carécter
(pandilla, scoutismo, etc). La Pandilla posee
su moral y su derecho, sus sanciones y recom-
pensas. Tiene sus dirigentes que se imponen
por suprestigio personal, y sus reglas estric-

tas que el nifio debe obedecer.

Las virtudes que las reglas de conducta del
grupo escolar y de las organizaciones de la
pandilla exaltan son, sobre todo, la lealtad
la cooperacidn y la justicia. E1l equilibrio
de esta etapa de la nifiez se quiebra con la
pubertad, la aurora de la adolescencia, pe~
riodo en el que aparecen nuevas y complejas

tendencias que imprimen su modalidad comple-
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tamente distinta la vida humana.

5.7.2 Etapa Evolutiva del nifio
5.7.2.1 Fermaci6n de la Disposici6n Psicoldgica

para la etapa escolar
Con el ingreso a la escuela se inicia
una etapa completamente nueva en la
vida del nifio. Y debe estar preparade
para cumplir una actividad seria que
le otorga no sdlo nuevos derechos, si-
no que también le impone obligaciones
no faciles. E1l pequefio escolar tiene
derecho a contar con el respeto de
los demas hacia sus tareas y &l mismo
estd boligado a cumplir sistemdtica-
mente todas las tareas que indica el
maestro, a conducirse en consonancia
con las reglas escolares, independien-
temente de que en cierto momento 1lo

quiera o no.

La mayoria de los nifios que llegan a
los siete afios aspiran a la posicidn
de escolar, pero no en todos los ca-
sos se representan con suficiente cla-

ridad en qué consiste.



-85-

A veces lo atrae el mero aspecto exte-
rior; quieren tener un portafolio,
considerarse grande, que les pongan
calificaciones, etc. Un nifio auténti-
camente preparado para la posicidn de
escolar es aquel a quien atrae la es-
cuela no por los atributos exteriores
sino por la posibilidad de obtener
nuevos conocimientos, es decir, el ni-
fio con intereses cognoscitivos sufi-
cientemente desarrollados. S6lo sobre
esa base son capaces de asumir una ac-
titud lo bastante responsable hacia

sus obligaciones escolares.

La escuela moderna no empieza la ense-
fianza a partir de cero. Cuenta con que
los nifios entran en primer grado con
un cGmulo suficiente de conocimientos
y hdbitos, y lo que es mis importante
con una percepcidn y un pensamiento
desarrollado que permite observar en
forma sistemdtica los objetos y fend-
menos que se estudian, diferenciar en

ellos las particularidades esenciales
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razonar y extraer conclusiones. Esto
plantea ciertas exigencias al nivel
de desarrollo intelectual del nifio,
que debe poseer una percepcidn plani-
ficada y diversificada, elementos de
una actitud tedrica hacia el material
de estudio,formas generalizadas de
pensamiento y operaciones ldgicas ba-
sicas, y una memoria conceptual (de
sentido). Ademds debe estar dotado de
las aptitudes 1iniciales en el ambito
de la actividad escolar (atencidn no
hacia el resultado sino hacia el modo
de cumplir las tareas, autocontrol,

etc.).

Es importante el papel que desempefia
en la preparacidén del nifio para la es-
cuela la labor educativa especial que
se lleva a cabo en los grupos mayores
y preparatorios del jardin de infantes.
Pero esa labor no debe parecer un in-
tento de prestar primeros auxilios,
sino que ha de apoyarse en todos 1los

logros anteriores en el desarrollo psi-
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quico. Nada puede ser més dafiino que
recargar la memoria de los nifios con
gran cantidad de conocimientos fragmen-
tarios o machacarles en forma mecinica
los habitos de la lectura y el cédlculo.
Es muy distinto cuando reciben conoci-
mientos generalizados y sistematizados,
cuando se les ensefia a orientarse en
nuevos admbitos de la realidad (en 1las
relaciones cuantitativas y de las co-
sas, en el material sonoro del idioma)
y se organiza la asimilacidn de los
hdbitos sobre esta amplia base. En el
curso de esa ensefianza se van confor-
mando en los nifios esos gérmenes del
enforque tedrico de la realidad que

les darén en el futuro la posibilidad
de asimilar conscientemente cualquier

conocimiénto. 31/

31/ Psicologia Evolutiva y Pedagdgica. A. Petrovski (1979) P.77.
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Caracteristicas del periodo inicial

de 1la vida escolar del nifio.

El rasgo mis caracteristico del perio-
do que va de los siete a los diez afios
consiste en que a esta edad el prees-
colar se convierte en escolar. Es un
periodo de transicidn en el cual el
nifio combina rasgos de la infancia pre-
escolar con particularidades del esco-

lar.

Caracteristicas anidtomo - fisiolbgicas

de los escolares pequeifios

A esta edad se operan modificaciones
sustancialmentée en todos los organis-
mos y tejidos del cuerpo. Asi, se for-
man todas las curvaturas vertebrales:
cervicales, pectorales y de la cintura.
Pero la osificacidén del esqueleto aftin
no es completo; de ahi su gran flexi-
bilidad y mobilidad que dan muchas po-
sibilidades para una correcta educacibn
fisica y la préactica de muchos tipos de

deportes, pero extrafias consecuencias
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negativas (si se carece de condiciones
normales para el desarrollo fisico),
por eso la proporcidn del mueble en

el que se sienta el escolar pequeiio,

la postura correcta en la mesa y el pu-
pitre son importantes condiciones para
su normal desarrollo fisico, la de su
figura y requisitos de toda su ulterior

capacidad de trabajo.

En el escolar pequefio se fortalecen
intesnamente los mfisculos y ligamentos
aumenta su volumen y se extiende la
fuerza muscular en general. A la vez,
los mGsculos se desarrollan antes que
en los preescolares. Por eso los nifios
estdn mads capacitados para realizar
movimientos relativamente fuertes y
libres, pero manejan con dificultad

los movimientos finos, que exigen exac-
titud. La osificacidn de las falanges
del metacarpo termina hacia los nueve
-once afios, en tanto que la de los hue-
sos del carpo concluye hacia los diez

u once afios. Si se tiene en cuenta
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esta circunstancia resulta comprensi-
ble porque~a menudo el escolar peque-
fio logra cumplir con gran esfuerzo los
deberes escritos. Se le cansa con rapi-
dez la muiieca y no puede escribir muy
velozmente ni durante mucho tiempo.

No corresponde sobrecargarlo en espe-

cial en primero y segundo grado con

tareas escritas.

Por lo cual al proponer un cuaderno
de trabajo que vincule el entorno
psicosocial del educando vendr&d a be-
neficiar a los nifios de primer grado
con actividades concretas y faciles
de resolver para pasar a otra activi-

dad.

El escolar pequefio crece intensamen-
te y estd bien abastecido de sangre
el mGsculo cardiaco, por eso su cora-
z6n es bastante resistente. Gracias
al gran diametro de las cardtidas, el
cerebro estid suficientemente irrigado
lo que constituye una condiciodn im-

portante de su capacidad de trabajo.
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El peso del cerebro aumenta de modo

notorio después de los siete afios.

Aumenta en especial el 1débulo frontal,
que desempefia un importante papel en
la formacidén de las funciones superio-
res y mds complejas de la actividad
psiquica del hombre. Por consiguiente
en el escolar pequefio en comparacidn
con el preescolar, se producen un con-
siderable fortalecimiento del sistema
6seo-muscular, se hace relativamente
estable la actividad cardiovascular y
adquiere mayor equilibrio los procesos
de excitacidén e inhibicidén nerviosa.
Todo esto tiene excepcional importan-
cia porque el comienzo de la vida es-
colar es el comienzo de una particular
actividad de aprendizaje que demanda
del nifio no sdlo una considerable ten-
sidén intelectual, sino también gran

resistencia fisica.31/

31/

Ibidem.

Pags. Nos.

81 al 83.
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En cuanto el nifio de siete afios entre
en el aula es ya un escolar. Desde ese
momento el juego va perdiendo el papel
principal en su vida aunque continGa
ocupando un lugar importante. La acti-
-vidad principal del escolar pequeifio
pasa a ser el estudio que modifica
esencialmente los motivos de su conduc-
ta, creando nuevas fuentes para que se
desarrollen sus potencias cognoscitivas
y morales. El proceso de esta reestruc-

turacidén tiene varias etapas.

Se destaca con particular nitidez 1la
etapa de iniciacidn en las nuevas con-
diciones de la vida escolar. La mayo-
ria de los pequefios escolares estan
psicoldgicamente preparados para éllo.
Van con alegria a la escuela esperando
encontrar alli algo desusado en compa-
racidén con su hogar y el jardin de

infante.

El otro aspecto de la disposicidn in-

terior del nifio estd ligado a una acti-

tud general positiva hacia el proceso
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de asimilacidn de conocimientos y ap-
titudes, afin antes de asistir a la es-
cuela se ac&stumbra a la idea de que

es necesario estudiar para llegar a

ser alguna vez de verdad lo que quiere
ser en sus juegos (aviador, cocinero,
chofer). Es claro que al mismo tiempo
el nifio no concibe cual es el conjunto
concreto de conocimientos que necesita-

rd en el futuro. 31/

En los primeros tiempos, el escolar

ain no estd familiarizado de verdad

con el conocimiento de las asignaturas
escolares, todavia no hay en €1 intere-
ses cognoscitivos por el material didac
tico en si. Estos se van formando so-
lo a medida que profundiza en las mate-
maticas, la gramdtica y otras asignatu-
ras, y, no obstante desde sus primeras
clases va asimilando los conocimientos

correspondientes.

31/ Ibidem. Pags. Nos. 83 y 84
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Su trabajo escolar se apoya al hacerlo
en el interés hacia el conocimiento en
general, del cual la matemitica o la
gramdtica es en cada caso una manifes-
tacidén parcial. Este interés es utili-
zado intensamente por el maestro en las
primeras clases. Gracias a €l se con-
vierten en algo necesario e importantes
para el nifio los conocimientos sobre
temas en realidad abstractos como 1la
serie de nGmeros, el orden de las le-

tras, etc.

La formacidén intuitiva en que el nifio
capta el valor del saber mismo debe

ser respaldado y desarrollado desde los
primeros pasos de la ensefianza escolar
pero ya mediante la demostracidn de
manifestaciones inesperadas, atrayen-
tes e interesantes de las matemdticas,
la gramatica y otras disciplinas, esto
permite formar en los nifios genuinos
intereses cognoscitivos como base de

la actividad escolar.
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Por consiguiente, la primera etapa de
la vida escolar se caracteriza porque
el nifio se subordina a las nuevas exi-
gencias del maestro, que regulan su
conducta en el aula y en el hogar, y
también porque comienza a interesarse
por el contenido de los temas de estu-
dio. Cada contenido ensefiado a 30 ni-
fios de una Seccidn del Distrito 06-21,
denotd que ellos trataban de cumplir
las exigencias del adulto, por consi-
guiente se observd interés en los te-
mas de estudio. Si pasa sin obstécu-
los esta etapa queda demostrado su
buena preparacidén para las tareas es-
colares. Pero no todos los nifios de
siete afios la poseen. Muchos de ellos
experimentan inicialmente algunas di-
ficultades y no se incorporan de inme-

diato a la vida escolar. 31/

31/ Psicologia Evolutiva y pedagdgica. A.Petrovski (1979. pags.
Nos. 85 y 86.
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5.7.2.4 Desarrollo de la personalidad de los escolares
pequefios. Asimilacib6n de las normas

morales y reglas de conducta

La educacidén moral del nifio se inicia
mucho antes de la escuela. Pero sdélo
en ella se encuentra ante un sistema
tan preciso y detallado de exigencias
morales cuya observacidén es controlada
de un modo constante y definitivamente
orientado. Se indica a los escolares
pequefios un amplio cbédigo de normas y
reglas por las que deben guiarse en
las relaciones con el maestro y con
los adultos en diversas situaciones,
durante el trato con sus compafieros

en el aula y el recreo, durante la per-
manencia en lugares pGblicos y en 1la
calle. Los nifios de siete a ocho afios
estdn psicolbégicamente preparados para
comprender claramente el sentido de
esas normas y reglas y para cumplirlas
a diario. Pero con frecuencia el maes-
tro y los demds adultos no se valen

oportunamente de esa preparacidn.



La verdadera e intima asimilacidn de
las normas y reglas de conducta supone
ante todo que el maestro posea un sis-
tema bien elaborado de métodos v recur-
S0Ss para controlar su cumplimiento.

La formulacidn precisa de estas normas
v reglas, el estimulc indispensable
del cumplimiento v la reaccidn no me-
nos indispensable y adecuada ante la
negligencia son condiciones importan-
tes para educar en los escolares pe-
guefios, el espiritu de disciplina y
organizacidn. Conformadas en el nifio

a esta edad,esas cualidades morales se
convierten en atiibutos #uvieriores or-

gdnicos de su personalidad. 31/

5.7.2.5 Desarrollo intelectual de los nifios

en edad escolar.

En algln momento entre los cinco y los

siete afios de edad,los nifios se convi-

31/ Idem. Pag. Nos. 86 y 87.
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erten en lo que Piaget llama nifios
operacionales; es decir, llegan a ser
capaces de usar simbolos para realizar
operaciones o actividades mentales, en
contraste con las actividades fisicas
que eran el fundamento de su pensamien-
to anterior.(ver 5.7.2.6 y 5.7.2.7 Ba-
ses Psicoldgicas de aprendizaje de las
matemdticas. Evolucidn del pensamiento).
Su empleo de representaciones mentales
de cosas y hechos les permite adquirir
destreza en la clasificacién y el mane-
jo de nGmeros, asi como comprender pau-
latinamente los principios de conserva-
cidn o sea la habilidad para darse
cuenta de que dos cantidades iguales

de materia permanencen iguales (en sus-
tancia, peso, longitud, nGmero, volG-
men o espacio). Pudiendo considerar o
tener en cuenta mis de un aspecto de
una situacidén cuando sacan conclusio-
nes, en vez de estancarse en un aspec-
to, y entienden la reversibilidad de

la mayor parte de las operaciones fi-

sicas, esto en distintos momentos se-
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gln el estadio en que estén.

Su egocentrismo:disminuye y comienza

a entender el punto de vista de otras
personas. Su habilidad para ponerse

en el lugar de otros, hace mejorar su
capacidad para comunicarse. También
aumenta su capacidad para hacer juicios

morales, la cual llega a ser flexible.

El pensamiento de los nifios escolares
es notoriamente mids maduro que el de
los nifios pequefios; aunque por supues-
to no es tan sofisticado o complejo

como el de los adolescentes.

-REALISMO. Cuando los nifios confunden
sucesos psicoldgicos con la realidad

objetiva y consideran los nombres, las
imdgenes, los pensamientos y sentimien-
tos como entidades reales, prqducen las
conclusiones de lo que Piaget llama

realismo. E1 ha presentado esto en for-

ma mids clara en tres estadios.
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Primer Estadio:

(Comienza de los cinco a los seis afios).
Los nifios consideran los nombres de las
cosas tan reales e inmutables como las
cosas mismas. Para los nifios en este
estadio '"una rosa con otro nombre'" no
s6lo oleria tan agradable, sino que ni

siquiera podria existir.

En este estadio los nifios creen que sus
suefios vienen de afuera y se desarro
llan dentro de la habitaci6n. Sueifian
con sus ojos y son capaces de 'ver''lo
que suefian. Debido a su confusidén entre
leyes morales y leyes fiscias, creen
que los suefios desagradables se cons-

tituyen por su mal comportamiento.

Segundo Estadio:

(Comenzando a los siete y ocho aifios)
Ahora los nifios piensan que los suefios
tienen origen en la cabeza, en el pen-
samiento, en la voz, pero que estin en

la habitacidn, al frente de ellos, re-

conocen que son irreales, pero todavia
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los consideran como imigenes fuera de
la persona, los cuales se ven con los

ojos.

Tercer Estadio:

(Comenzando hacia los nueve o diez
afios). .Ahora los nifios se dan cuenta
de que los nombres de los objetos han
sido dados por las personas y que los
suefios son producto del pensamiento,

se dan dentro de la persona.

-ANIMISMO. La tendencia egocéntrica de
los nifios pequefios, a dotar objetos
inanimados de vida consciente como 1la
de ellos, se conoce como animismo.

A medida que maduran, los nifios tien-
den cada vez menos atribuir vida a ob-
jetos inamimados, finalmente llegan a
un punto en el cual consideran que los
animales y plantas son las Gnicas co-

sas vivas que hay en el universo. 32/.

32/ Desarrollo Humano.

Papalia Diane E. y otros.



-102-
Primer estadio:
(Hasta aproximadamente los seis o sie-
te afios). Para los nifios cualquier co-
sa que use en cualquier forma tiene vi-
da. (Incluyendo un plato, en el cual

comen las personas).

Segundo estadio:

(Hasta aproximadamente los ocho o nue-
ve afios). Cualquier cosa que se mueve
o puede ser movida, estd viva. (como

por ejemplo un coche o una bicicleta).

Tercer Estadio:

(hasta los once o doce afios). Las co-
sas se mueven espontineamente estén
vivas (como el sol, el viento o un
rio). Aquellos que requieren un agente
externo para moverse (como un motor)

no lo estan.

-ARTIFICIALISMO. VLos nifios egocéntri-
cos se consideran asi mismos como el
centro del universo, sienten que ellos
u otros seres humanos han creado las

cosas en el mundo.
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S6lo atrevezando los estadios, con la
orientacidén adulta, los nifios logran
darse cuenta de que la actividad huma-
na no estid implicada en la creacidn de
fendmenos naturales. Podemos observar
vestigios de artificialismo en el An-
tiguo Testamento, el cual describe a
Dios creando el mundo; en los mitos de
la Antigua Grecia, se atribuye a 1los
dioses la creacidn de fendmenos natura-
les como la Via Liactea, las Estaciones
del afio y la presencia de montafas,
flores y drboles; y de hecho en los re-
latos de la creacidn, segln las diver-

sas religiones del mundo.

Primer estadio:

(Hasta siete u ocho afios) El nifio ex-

plica la presencia del sol,de la luna

como creacidén de agentes humanos o di-

vinos. 32/

32/

Ibidem.
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Segundo Estadio:

(Comienza hacia los ocho afios) El nifio
considera el origen del Sistema Solar
en parte como natural y en parte como

artificial.

Tercer Estadio:

(Comienza entre los nueve y once afios)
Ahora el nifio con la ayuda del adulto
se da cuenta que la actividad humana
no esta implicada en la creacidn del

Sistema Solar.

-CONSERVACION. Probablemente el traba-
jo méds conocido de Piaget es un estudio
sobre la conservacibén, o sea la habili-
dad para darse cuenta de que dos canti-
dades iguales de materia permanecen
iguales (en sustancia, peso, longitud,
nmero, vollmen o espacio) afin cuando
se reordene la materia, mientras no se

agregue ni quite nada.

Los nifios desarrollan diversos tipos

de conservacidn en distintos momentos.
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Hacia los seis o siete afios, son capa-
ces de comprender la conservacidn de

las sustancias. Hacia los nueve o diez
la de peso y hacia los once, la de vo-
lumen. Antes de que los nifios dominen
lo relacionado con cualquier tipo de

conservacidén, deben pasar por tres es-

tadios.

Primer Estadio.

Son capaces de conservacidn. Se centran
en un aspecto, se dejan engafiar por las
apariencias y no pueden darse cuenta
del caracter reversible de la operacidn,
aunque ya existe un indicio minimo de

la misma. 32/

Segundo Estadio.

En &1, los nifios vacilan, acertando al-
gunas veces y fallan otras. En este
estadio los nifios tienden a concentrar-

se en mds de un aspecto, pero no se dan

32/

Ibidem.
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cuenta todavia de interrelaciones en-
tre dimensiones, tales como: altura,
amplitud o longitud y espesor. Fallan

con mayor frecuencia y aciertan menos.

Tercer Estadio.

Los nifios son capaces de comprender la
conservacidn y dan justificacidén 106gi-
ca para sus respuestas. Tales justifi-
caciones pueden tomar la forma de re-
versibilidad, o sea en darse cuenta
de que una determinada operacidn puede
revertirse para volver a la situacidn
inicial, las cuales se convierten en-

tonces en su propia conciencia. 32/

Bases Psicoldgicas del aprendizaje de

la Matematica en el nifo

Piaget, afirma que ''Las estructuras
fundamentales que permiten construilr
las matemdticas son una prolongacidn

formal de los elementos 10gicos en que

2/ Ibidem.
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se organizan los actos del pensamien-
to: Es por &llo que la didédctica de 1la
matemdtica se debe adaptar al ritmo en
el que las estructuras mentales van a-
pareciendo en el desarrollo intelectual

del nifo".

"Elconcepto de nGimero es un concepto
16gico y el pensamiento del nifio '"se
hace'" 16gico, aproximadamente a los 6
a 7 afios de edad cronolbgica. Esto in-
dica que las operaciones 16gicas no son
innatas; para que se desarrollen en la
mente infantil se debe pasar por una

serie de etapas. 33/

5.7.2.7 Evolucib6n del pensamiento

El pensamiento 1ldgico operativo y re-
flexivo es la culminacién de un proce-
so que ocupa toda la infancia. Este
proceso se desarrolla en las etapas si-

guientes: - Inteligencia Sensomotora,

33/ La Ensefianza Aprendizaje de la Matemadtica en la Escuela Pri-
" maria y Bédsica Mdédulo 5 Unidad 5.2 Pags. 30 a la 32.
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-Inteligencia Objetiva Simbdlica, -
-Inteligencia Lbgica Concreta e - Inte-

ligencia Ldgica Formal.

La aparicidén de las etapas: del pensa-
miento 16gico puede variar seglin el
desarrollo enddgeno del individuo, por

lo que no puede haber un salto de eta-

pas.

-Etapa de la Inteligencia Senso-motora
Se extiende desde cero a dos afios, a-
proximadamente, y durante ella se rea-
liza la adaptacidén del nifio en el mun-
do exterior, a través de la coordina-

cién de sus movimientos y percepciones.

E1l nifio 1llega al mundo con una serie

de reflejos congénitos, cuya actividad

poco a poco, se va consolidando y aco-

modando a la naturaleza de los estimu-

los que le llegan del medio, por un la-
do asimila estimulos y por otro, acomo-

da su esquema a la accidén de ellos.
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La acomodacifén y la asimilacidn poseen
un elemento comGn: ambas son acciones.
Los objetos existentes para el nifio en
esta etapa , s6lo cuando permanecen en
su campo visual. Las acciones son ac-
tos puramente materiales de los que no
existe representacidén. El nifio necesita
ensayar repetidamente para observar los

resultados en su acciodn.

-Etapa del pensamiento objetivo-simbd6-
lico. (inicia desde los 2, 6 o 7 afios).
Esta etapa se ve enmarcada por funda-
mentales adquisiciones. El infante do-
mina la locomocidn y con €llo se ve am-
pliado el horizonte de percepciones.
Estd expuesto a mayor cantidad de esti-
mulos visuales, auditivos, gustativos,
kinestésicos e investiga, prueba y co-

noce. 33/

33/

Ibidem.

pags.

Nos.

32 y 33.
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Aparece la capacidad de simbolizacidn
personal, Con la ayuda del lenguaje,

el nifio empieza a pensar en un objeto
que no estd ante su vista. En esta eta-
pa el pensamiento es egocéntrico; depen
de en todo momento de la accidn presen-
te; esto hace que el nifio tenga dificul-
tades para proyectar su pensamiento so-
bre algo distinto a lo que ve en el mo-

mento.

El pensamiento del nifio en esta etapa

es preconceptual y preldgico, no puede
realizar inclusiones de clases, ni coor-
dinar entre ellas relaciones de simetria
y de asimetria (Proporcidén adecuada de
las partes de un todo entre si y con

el todo mismo). A continuacidn se pre-
senta un ejemplo para entender a un ni-
fio de este periodo.

CLASE : Carros de juguetes

SUBCLASE: Carros rojos y carros azules

Llevemos al nifio, con diferentes acti-
vidades, a comprender que el conjunto

de carros rojos estd incluido en el
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conjunto de todos los carros.

Usted podrd observar que en esta etapa
del pensamiento, el nifio se muestra in-
capaz de comprender que el conjunto de
todos los carros contendrd siempre més
elementos que cualquiera de los subcon-
juntos, y ello ocurre porque psicold-
gicamente no puede pensar simulténea-
mente en el todo y las partes de ese

todo. 33/

En esta etapa no hay conservacidn de
cantidades como tal: por estar someti-
da a la percepcidn actual, no puede dar
lugar a ninguna composicidn estable.

El nifio puede establecer la correspon-
dencia uno a uno, pero en cuanto se
suprima la correspondencia visual, 1la

equivalencia cuantitativa desaparece.



AL S
WAVAVIvAWRY,

SE ADMITE LA IGUALDAD DE CANTIDAD

Cuando desaparece la correspondencia
visual o espacial desaparece la equi-

valencia de los dos conjuntos.

Por otra parte, para que surja el con-
cepto de nGimmero, es necesario la cons-
tancia de cantidad, la clasificacidn,
la posibilidad de establecer relacio-
nes de asimetria y de realizar seria-

ciones entre los conjuntos.

En la frontera de esta etapa es cuando
el nifio va desarrollando su capacidad
para realizar correspondencia biunivo-

ca, comprensidén de nGmeros cardinales,
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de algunas operaciones (adicidn, sus-
traccidon) de la idea 1ld6gica de la in-
clusidén con su correspondiente, del co-
mienzo de las relaciones de orden y

otros.

5.7.2.8 Etapa de la Inteligencia Logica - Con-

creta.

Esta etapa se extiende desde el limite

anterior hasta los doce afios.33/

A los siete afios, el pensamiento adquie-
re la escritura operativa. Se hace re-
versible, 1d6gico. El1 razonamiento de

los nifios de esta etapa actia sobre da-
tos que le hayan sido suministrados por
percepcidn y manipulacidn directa, pero

no sobre hipdtesis verbales.

El decir, el pensamiento ldgico-concre-
to, las operaciones estadn limitadas al
plano de lo concreto y requileren por

tanto la presencia del objeto.

33/ Ibidem. Pags. Nos. 34 y 35
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No opera ante enunciados. Un ejemplo
de ello serd la propuesta de un cua-
derno de trabajo para la asignatura
de matematica, el cual contemplari
actividades préacticas vinculadas con
el entorno social para facilitar el

aprendizaje de los nifios.

Los nifios de esta etapa son capaces

de observar y razonar sobre dos varia-
bles que cambian simult&neamente y cu-
yos comportamientos se compensan. Su
pensameinto es reversible, o sea, pue-
den intentar mentalmente una transfor-
macidén observada para conseguir la re-
produccidn del estadio inicial, lo que
Piajet equipara a realizar operacio-

nes. 33/.

Etapa de 1la Inteligencia L6gica Formal
Esta consiste basicamente en transpo-
ner las agrupaciones concretas hasta

un nuevo plano de pensamiento a partir

33/ La Ensefianza Aprendizaje de la Matemdtica en la Escuela Primaria
— Médulo 5. Unidad 5.2  Pag. 35.

y Bésica.



-115-

de los 11 a 12 afios de edad. El1 adoles-
cente, a diferencia del nifio, se libera
de la inmediatez del pensamiento, ocupa-
da constantemente en el "aqui'" y el
"ahora" y elabora sobre todas las cosas.
Esto no es sino el pensamiento reflexi-
vo. El1 adolescente es capaz de razonar
con base en anunciados e hipdtesis, no
s6lo con objetos que estidn a su alcance,
sino que ya aplica la ldgica de las pre-

posiciones. 34/

De lo expuesto se infilere que en las
escuelas de educacidn parvularia y pri-
maria o basica, se debe dar mas énfasis
a experiencilas concretas y a situacio-
nes particulares, ampliando el papel que
debe desempefiar la Institucidn en el

aprendizaje de la matemdtica.

34/ PIAGET. Pag. No.

45.
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5.8 Realidad actual y evolucidén del Pensamiento Curricular

La educacidén es un proceso sistemftico que incluye una

serie de acciones previamente planificadas, que tienen

como propdsito preparar al individuo en forma integral

para que pueda incorporarse a la Sociedad, vivir en

ella y ayudar a su transformacidn.
curricular por su parte, es también
nal que sirve de soporte al proceso

grar los objetivos propuestos.

De acuerdo al momento évolutivo por

zado el desarrollo de la educacidn,

La administracidn
un proceso funcio-

educativo para lo-

el cual ha atrave-

el Curriculum ha

sido objeto de diferentes conceptualizaciones.

Curriculum es la serie de experiencias que adquiere

el educando bajo la direccidn acertada del maestro,

es un proceso que obedece a una planificacidén y desa-

rrollo sistemadtico, secuencialmente

ordenado, con pro-

gramas técnicamente elaborados e interrelacionados

con el contexto de la realidad social, que prepara al

individuo en forma integral. 35/

35/ Aguilar, Francisca de los Angeles. "Administracidn Dinémica

del Curriculo".
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Como puede apreciarse, se habla de tres procesos
integrados; el educativo, el administrativo y el cu-
rricular: &stos no son excluyentes ni en conjunto,

ni en forma particular; porque aunque cada uno de
ellos tiene sus propias caracteristicas integradamente

forman el sistema de educacidn.

El curriculum en cuanto a sistema propio, incluve al
proceso educativo y &ste su administracidn; de hecho,
para que el curriculum funcione en forma eficaz en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, necesita toda una
capacidad administrativa que permilta alcanzar los ob-
jetivos educacionales del sistema. No obstante, la ad-
ministracidn curricular enfrenta una serie de proble-
mas técnicos como son: la falta de claridad en la co-
municacidén, la concrecidn real de metas, politicas y
procedimientos y la carencia de personal técnico y
profesionalmente formado para dirigir y asesorar al

personal ejecutor. 35/

35/

Ibidem.
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En nuestro pais lo anterior es evidente, si se consi-

dera que antes de la implantacidn de la Reforma Edu-

cativa en 1968, el diagndstico de la educacidén en El

Salvador, sefialaba especificamente para la educacidn

Primria, entre otras, 1lo siguiente:

- Es confusa la situacidén del Sistema Administrativo
del Ministerio de Educacidn. No hay criterios claros
sobre la cantidad, calidad, funciones y salario de
este personal.

- En los programas de estudio hay un énfasis lamenta-
blemente en la memorizacidn y repeticidn verbal, es
necesaria una completa revisidn de los programas de
estudio y metodologia empleada a manera de orientar
mejor los estudios al desarrollo maximo de las fa-
cultades de los educandos.

- No existe un sistema de orlentacidn para los maes-
tros en servicio, que les ayude a actualizar sus
conocimeintos y les de a conocer mé&todos didédcticos
distintos de los tradicionales que aprendieron en

escuelas normales.

Como puede apreciarse, tanto en la administracidn del
Sistema en términos generales, como el proceso educa-
tivo que conforma el curriculum en particular, care-

cia de una base de sustentacidn administrativa funcio-
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nal antes de la Reforma del 68. El deficiente manejo

administrativo del proceso educativo, y en consecuen-
cia del curriculum, condujo a los reformadores a esta-
blecer una serie de supuestos tebdricos encaminados a
corregir los defectos del sistema y poner en préactica
un conjunto de medidas concretas de tipo técnico y ad-

ministrativo.

Respecto a la Administracidén escolar y curricular la
reforma del 68 organiz6 el afio lectivo en tres perio-
dos de trabajo definidos por sus caracteristicas, ob-
jetivos y actividades estructuradas en tal forma que
distribuia adecuadamente el desarrollo del programa
atendiendo el plan de estudios, el horario de clases

y todas las actividades docentes, dentro de un marco
mds o menos fijo. Organizacionalmente, se establecie-
ron los periodos, siguientes: Organizacidén, Realiza-

cidén y Finalizacidn.

Esta Organizacidn del afo lectivo, durante los prime-
ros diez afios de la Reforma educativa y bajo la accidn
de un cuerpo de supervisores escolares, tenia como fi-
nalidad asegurar el desarrollo adecuado del trabajo
docente, evitando los errores de la improvisacidn;

permitiendo una evaluacidn constante del trabajo y
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favorecer la participacidn de los alumnos y los maes-
tros en las diversas actividades; pero sobre todo,

esta normalizacién de la labor educativa presenta un
orden sistemidtico en el cual, no debe realizarse algo

sin que se haya planificado previamente.

A pesar de los mGltiples cuestionamientos que se le
hicieron con la evaluacidn nacional en 1978 y antes

de que se implantara la regionalizacidn y nucleariza-
cidn escolar en 1981 como una nueva estrategia admi-
nistrativa del sistema, la supervisidn educacional tu-
vo especial inter&s en orientar a los maestros de 1la
educacidén basica y média para la realizacidén de 1las
diferentes etapas que comprendian las labores escola-

res anuales.

El cuerpo de supervisores estaba conformado por maes-
tros que recibieron formacidén en Administracidn esco-
lar en la desaparecida Ciudad Normal "Alberto Masfe-
rrer'", y varios de ellos hicieron cursos especializa-

dos en el interior en entidades de prestigio.

La labor educativa que realizaban los maestros de Edu-
cacién Basica,no obstante los mGltiples problemas poli-

ticos que surgieron en la década de los 70 , se desa-



-121-

rrolld con ordenamiento a la Organizacidn planeada

por el Ministerio de Educacidn.

La Década de los 80 fue una €poca crucial para la
Administracidén del Sistema Educativo, la regionaliza-
cidén y nuclearizacidén educativa en diez afios, no lo-
grd un mejoramiento sustancial en los procedimientos
administrativos, ni en la calidad, el acceso y la re-
levancia de la educacidn del salvadorefio a través de

un mejor desarrollo curricular.

El desarrollo curricular en ese periodo entonces, no
tuvo metas claras, realistas y practicas para que los
maestros aplicaran con claridad las politicas educati-
vas, puesto que en la mayoria de las Escuelas de Edu-
cacidén Bidsica, los planes elaborados no fueron pues-
tos en practica y los maestros en forma rutinaria im-

provisan sus clases.

En los filtimos 5 afios el desarrollo curricular, ha te-
nido ciertos cambios y por ende se estd tratando de me-

jorar la educacidn, mediante nuevas metodologias de

trabajo.
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La escuela no solo ha reconocido la ineficiencia de
un curriculum basado en materias programado para los
peldafios de una escala, sino que ademds ha fracasado
al no reconocer que el nifio tiene necesidades e inte-
reses reales, amplios, sobre los cuales se podria de-
sarrollar un programa de educacidén completo, desde el
primer grado hasta terminar la Universidad. Para po-
der aprovechar estas necesidades internas, la escuela
o el proceso educativo, debe comenzar primero con el

nifno.

Hasta la fecha, los esfuerzos que se han hecho con
las reformas educativas para aprovechar estas necesi-
dades han sido a modo de complemento de un curriculum

de materias secuenciales.

La diferencia entre un Curriculum Centrado en necesi-
dades, intereses y problemas en el que el actor es el
alumno, es que ambos tienen objetos distintos y su

tratamiento es completamente opuesto. El primero es

unitario, el segundo es conjuntista, integrado al mun-

do real.
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5.9. La teoria Curricular y la Elaboracib6n de Programas

La formacidén pedagdgica de los docentes de nivel su-

perior, debe proporcionar los elementos tedrico-técni-
cos que permitan interpretar diddcticamente un progra-
ma escolar a partir de una teoria y de una concepcidn
del aprendizaje que los lleve a propiciar en sus es-
tudiantes aprendizajes de acuerdo con el Plan de estu-

dios de la Institucidn donde realizan su labor.

Es necesario precisar que la concepcidn que el autor
tiene de '""lo social'" en el curriculum est& fundada en
una epistemiologia funcionalista, lo que le permite
afirmar que ''no podemos malgastar el tiempo ensefiando
aquello que tuvo validez hace cincuenta afios... 1la
llegada de la era cientifica impide a la escuela se-
guir ensefiando todo lo que se aceptaba por saber" 36/
considera, asi mismo, el estudio de los intereses del
alumno como una recuperacidn del movimiento de 1la
escuela nueva, vinculado a los aportes que la Psico-

logiaevolutiva ha desarrollado hasta este momento.

36/ Tyler, R. op. cit. p. 22, 25
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Hilda Taba, en su trabajo concibe el programa escolar
como un '"plan para el aprendizaje'" que, por lo tanto,
debe '"representar una totalidad orgdncia y no tener
una estructura fragmentaria'" 37/. Sin embargo, insiste
en que las decisiones que se tomen en relacion al
mismo "Tengan una base reconocida, vidlida y con alg(n
grado de solidez'", lo cual, en la concepcidn de la al-
tura, sd6lo se puede garantizar a partir de la inclu-

sidén de esta teoria.

5.10 Disefio de nuevos programas de 4, 5 y 6 afios.

Matemdtica.

5.10.1 Disefio de nuevos programas
-Proyecto de Atencidn Integral del Nifio (PAIN)
de 0-6 afios. Es un proyecto piloto que actual-
mente se desarrolla en comunidades rurales del
sector reformado. Participan en &1l nifios, entre
0-6 afios; los padres de familia y la Comunidad
tiene como objetivo general, estimular el desa-
rrollo integral del nifio. Es financiado en par-

te por UNICEF, en 1987 aportdé £ 350.000.- para

37/ Taba, H. Elaboracidn del Curriculo. 2da. Edicidn, Editorial
Troquel. Buenos Aires.
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1988 se presupuestaron £ 500.000.-, pero sdlo

fueron autorizados los mismos £ 350.000.00.

- Programa de Alimentacidén a Escuelas Primarias.
Funciona en 1,025 escuelas rurales cubriendo
aproximadamente a una poblacidén de 225.000 ni-
fios. Los insumos del proyecto son proporciona-
dos por el Programa Mundial de Alimentos. Se

estd extendiendo a mayor nGmero de escuelas.38/

-Un macro-proyecto realizado por '"'Solidifica-
cidn del Alcance en la Educacidn Basica'" (SABE)
El Ministerio de Educacidn est&d desarrollando
este proyecto para mejorar la calidad de la Edu-
cacidén; badsicamente atiende tres aspectos fun-
damentales para promover el desarrollo del Sis-

tema Educativo Nacional:

1. El1 disefio de un nuevo curriculo que compren-
de la formulacidén de un nuevo plan de estu-
dios para Iz Educacidn Parvularia (4,5 y 6
afios) y Educacidén Bisica en primero y segun-

do ciclo y los programas de estudio corres-

38/ Los Programas de Atencidn Integral del Nifio (PAIN) y el Pro-
grama de Alimentacidn en Escuelas Primarias fueron estudios
realizaods por UNESCO en 1987.
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pondientes (los de parvularia y primer ci-
clo de bdsica ya estdn terminados y son los

que se utilizan actualmente).

2. La revalorizacidn de los materiales educa-
tivos o dé ensefianza, basado en las necesi-
dades para el desarrollo de los nuevos pro-

gramas.

3. La capacitacidén de los maestros para el tra-
tamiento de los programas de estudio y apli-

cacion de los materiales educativos.

-Un proyecto de la Organizacidén de Nacionaes
Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cul-
tura (UNESCO-ALEMANIA); el cual tiene dos com-

ponentes:

Se relaciona con la capacitacidn de la Educa-
cidén rural con la produccidn de material edu-

cativo.

Se han realizado varios estudios sobre los in-
tentos de produccidn de materiales impresos Yy
ejecutados en el pais, especialmente de texto,

cuadernos de trabajo y otros.
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-Programa realizado por el Ministerio de Educa-
cidén a través de EDUCO (Educacidn con partici-
pacidén de la Comunidad). Tiene la caracteris-
tica de realizarse con la participacidén y con-
tribucidén de las comunidades, padres de fami-
lia, autoridades y vecinos de los lugares don-

de funcionan; escuelas parvularias y bédsica

del pais. 39/

5.11 Ensefianza aprendizajea del cdlculo-conceptos-anteceden-

tes Histdricos y su importancia.

5.11.1 Conceptos

Los términos ensefianza y aprendizaje forman un
binomio. El1 aprender es un término correlativo
de ensefiar. La ensefianza es obra del maestro;
si, pero una actividad encaminada a formular

en el educando la metddica asimilacidon de 1la

cultura.

Otro concepto es el proceso que se da en el in-
terior del individuo cuando &ste vive experien-

cias significativas que traen como consecuencias

39/ Direccidn General del Ministerio de Educacidn.
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un cambio de conducta. (segGn Moreno Bayardo).

En esta ensefianza como en todas las demés se
aplica el principio de la Metodologia "ir de

lo facil a lo dificil", se organiza el trabajo
diddctico para ser desarrollado mediante mate-
rial adecuado y novedoso, motivando al nifio pa-
ra que participe activamente, Esta ensefianza
puede realizarse mediante '"Actividades aisla-
das'", o dentro de un tema central de '"unidad

de trabajo'" 40/

La Educacidn primaria o basica, en la actuali-
dad, considera como objetivo fundamental de 'la

ensefianza de la matem&dtica el siguiente:

"Ofrecer bases sb6lidas para la comprensidn de
los conceptos y las estructuras fundamentales
de la matemdtica y desarrollar las capacidades
y destrezas para la mejor utilizacidén de las
mismas en las diversas situaciones de la vida

cotidiana. 40/

40/ Didactica Especial para Educacidn Parvularia, Angela Cruz de
Lopez.

40/ Ibidem.
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Czlculo

Del latin cdlculus, que significa piedrecilla,

por contarse en otro tiempo con piedrecillas.

Otro concepto, dice que es una operacidn men-
tal, la cual consiste en una combinacidén de

nlimeros, a nivel elemental, sumas; restas,etc

41/.

5.11.2 Comienzos del calculo

La matemdtica, y asi lo revelan muchas investi-
gaciones es una disciplina medular en el proce-
so del desarrollo integral del ser humano, si-
tuacidn que ha sido enfatizada permanente, y
para la cual se ha pedido especial atencidn
pedagdgica, a través de organizaciones como la

UNESCO.

Fue en Grecia donde la matemdtica aparecid en
sus dos aspectos bien definidos: como técnica
o herramienta utilitaria y como ciencia ideal

para desarrollar la inteligencia y llegar al

41/ Diccionario ''Pequefio Larousse Ilustrado.



-130-

conocimiento de la verdad. 40/

La escuela parvularia en su iniciacién a las
matemdticas tiene como objetivo primordial
"Ejercitar mentalmente al nifio introduciendolo
sencilla e intuitivamente en el mundo de las

matematicas modernas.

Los propdsitos de esta ensefianza son :
1) Promover el grado de madurez intelectual

del nifio, ensefidndole a razonar.

2) Introducirlo en el mundo de las ciencias
matemdticas, de manera experimental y no

tedrica.

3) Promover el desarrollo de los procesos men-
tales mds importantes, como son: 1la obser-
vacidén, la atencidn, la formacidn de concep

tos.

4) Estimular al educando, para que descubra

las ideas por si mismo.

40/ Ibidem
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5) Introducirlo en la terminologia elemental

de las matemdticas de conjunto. 38/

5.11.3 Importancia del cédlculo

La matemdtica es una ciencila que influye en
las demds, particularmente en las modernas es
indispensable para la formacidn integral del

hombre y el desarrollo de un pais.

La matemdtica estd implicita en toda expresidn
verbal coherente y en la organizacidén del mun-
do natural y cultural que rodea al nifio. Es
por eso que el Proceso Enseflanza Aprendizaje

de esta ciencia debe iniciarse desde la Escue-
la parvularia y proseguirse en la primaria, fa-
cilitando al nifio de manera progresiva, el paso

a niveles superiores.

La atencidn se logra formando el pensar mate-
midtico del nifio tratando que no vea el aprendi-
zaje de los nfimeros como una pura abstraccidn,

sino intimamente dentro del mundo que lo rodea.

38/ Ibidem
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El nifio debe operar, desde un principio con un
pensamiento claro y riguroso, a partir de evi-

dencias y con procedimientos activos de trabajo.

Para el logro de un mejor Proceso de Ensefianza
Aprendizaje de la matem&tica, sobre todo en 1la
escuela primaria o bédsica, el nifio debe traba-
jar sobre objetos concretos, inventar, imaginar
razonar y descubrir por si mismo, de tal mane-
ra que pueda establecer una relacidén directa
entre las formas en que se presenta el mundo
de la percepcidn y su vinculacidn con estruc-
turas ldgicas y matemidticas, Por ello al nifo
no se le debe dar desde afuera nociones que
sabe repetir pero cuyo alcance no comprende
sino insistir mucho en sus actividades para
que sea &l quien capte, paulatinamente, estas

relaciones.

Es en la esecuela primaria o bidsica donde se
realiza el primer encuentro formal del nifio
con la matemdtica y es alli donde debe sen-
tirse motivado. Tanto los conceptos como las
representaciones en diagramas, las actividades

para llegar a las operaciones y la aplicaciodn
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que se hace de los conocimientos logrados, de-
ben provocar un interé&s inusitado que ayude a
la ensefianza y anime a los nifios para trabajar

en el mundo de los ntmeros.40/

Es vital que desarrolle en el nifio la convic-
cidén plena de que lo que se le ensefie obedece
a una necesidad social apremiante.que debe ser
satisfecha. Una ensefilanza que no obedezca a
esta realidad no hallard asidero posible en 1la
vida del futuro ciudadano, se debe educar obe-

deciendo a metas, fines y objetivos definidos.

5.12 Aprestamiento para el aprendizaje en el primer afio

de la educacidn primaria o bdsica

Uno de los aspectos méds importantes y bédsicos en la
iniciacidén del Proceso de Aprendizaje de la matemé-
tica del cual dependen muchas veces el éxito o fraca-
so de los nifios en el logro de los objetivos de razo-
namiento matemdtico, su gusto o rechazo por ella, son

las primeras expreslones prenuméricas.

En el aprendizaje de la matemitica, es vital la parti-
cipacidén activa y el descubrimiento por parte del edu-

cando. Por ello, debemos procurar que el nifio adquiera
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sus conocimientos sobre objetos concretos observando,
comparando, investigando, cuestionando y solucionando
pequefias situaciones relacionadas con su mundo infan-

til.

Dado que los nifios de 6 a 7 afios estidn en la etapa

concreta del pensamiento, es necesario iniciar el de-
sarrollo del proceso de aprendizaje de la matemética
utilizando los medios adecuados: objetos concretos Yy
por la via oportuna para ese nivel de edad: la intui-

cidén y el juego.

En estas edades el nifio sdlo desea jugar, entonces ju-
gando debe trabajar con material recuperable: platillos
semillas, palillos, fichas, bloques, paliteos de pale-
tas y piedrecitas, y todo aquello que lo brinda sin di-

ficultad el lugar donde se desenvuelve. 40/

40/ Didactica Especial para la Educacidn Parvularia, Angela Cruz

de Lopez.
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5.13 La educacidn bdsica y la ensefianza de la matemdtica

La Educacién Primaria comienza a desarrollarse en El
Salvador en el siglo XIX y su accidén se amplia a prin-
cipios del presente siglo. La Educacidén B&sica en el
pais se lleva a cabo a través de Instituciones PGbli-
cas y privadas bajo la modalidad de educacidn formal.
Existe actualmente formas de previsidn de servicios
educativos primarios no formales desde la sociedad

civil en una escala muy pequefia de desarrollo.

La Ley General de Educacidon de 1990 sitGa a la Educa-
cidn Primaria o Bidsica en el segundo nivel dentro del

Sistema Educativo.

La ensefianza de la Matemdtica en la Escuela Primaria
se fundamenta en ciertos principios badsicos, deriva-
dos de la naturaleza misma de losmecanismos del apren-
dizaje en los nifios, de las caracteristicas especifi-

cas de esa asignatura y de sus implicaciones sociales.

Tales principios son

1- La funcidén primaria de un programa de matemdtica
elemental debe ser la de promover el desarrollo de
la comprension de las relaciones bédsicas entre na-

meros y entre procesos que envuelvan nGmeros.
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La practica para adquirir el dominio mecdnico debe
llevarse a cabo solamente después de lograda la

comprensidn.

2- Las generalizaciones y reglas deben ser estableci-
das por los mismos alumnos luego que hayan experi-

mentado con procesos numéricos.

3- E1 propdsito de la lectura en la matemidtica es el
de afianzar las ideas cuantitativas. Por lo tanto,
para la solucidn de problemas escritos se hace ne-
cesario que los nifios posean habilidades especia-
les de lectura, las cuales deben ser desarrolladas

cuidadosamente e intensivamente.

5.13.1 Objetivo fundamental de la matemitica

En el transcurso de los afios, la ensefianza de
la matematica ha ido adaptando los objetivos

a las necesidades de su época.

En la actualidad la educacidn general considera
como objetivo fundamental de la matemdtica el
siguiente: "Contribuir a que los alumnos com-
prendan las estructuras fundamentales de 1la
matemdtica y a desarrollar las capacidades y

destrezas necesarias para la mejor utilizacidn
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de las mismas en las diversas situaciones de

la vida'". 42/

Desde el punto de vista matemdtico deben alcan-
zarse los conceptos bdsicos elementales, reco-
nocerse sus caracteristicas estructurales, co-
nocerse sus propiedades bdsicas, comprenderse
las relaciones y entenderse la exposicidn razo-

nada de la asignatura.

En 1o que se refiere a lo social, la enseflanza
de la matemdtica debe lograr la aplicacidn de
los conocimientos de la interpretacidn y la re-
solucidn de situaciones cuantitativas de la vi-
da diaria, y también apreciar las formas en que
la sociedad, de la cual forma parte, necesita

y usa esas 1ldeas cuantitativas.

En cuanto a lo cultural, esta asignatura faci-
lita su desarrollo, asi como también permite
que los estudiantes respondan a la configura-

racién que la cultura les impone, tal es el

42/ Didéctica de la Matemdtica en la Escuela Primaria. Manuel
Noriega. (1974) Pag. 9 y 10.
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hecho como en el desarrollo actual de una ma-

temidtica mas moderna.

El aprestamiento para el nuevo aprendizaje es
un paso que el maestro debe desarrollar con
mucha dedicacidén, toda vez que &l mismo le
permita el proceso normal de ensefianza con

firmes posibilidades de éxtio.

El aprestamiento en la matemédtica, tal como

se ha venido enfocnado, se cumple cuando el
nifio va a enfrentarse por primera vez al
aprendizaje de dicha materia y, luego, en cada
oportunidad en que se le va a iniciar en el co-

nocimiento de nuevos procesos.

5.14 Los métodos y caracteristicas

El éxito de la ensefianza de cualquier disciplina ra-
dica en la buena proporcidn en los métodos y técnicas

que se empleen.

Se hace necesario el uso de métodos activos en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje; con el fin de lograr

la formacidén de un estudiante apto para percibir, pen-
sar, razonar, evaluar y crear comportamientos que le

permitan dar respuestas a los problemas que se le
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presentan.
El docente debe utilizar en su labor diversos métodos
pedagdgicos, de acuerdo con los objetivos y conteni-

dos a 'tratar.

Cualquiera que sea el método o procedimiento que se
utilice para lograr un mejor aprendizaje, &stos requie-
ren de una planificacidén en los que se establezcan 1los
objetivos que se espera lograr, la determinacién de 1la
accidén apropiada para el logro de los mismos, ademés

de los recursos y materiales necesarios; al seleccio-
nar un método, es necesario que se consideren las eda-
des del grupo; la madurez del mismo, asi como el medio

en que se desenvuelven.

Seguidamente se mencionan algunos autores que han
creado su propio método para el desarrollo de las

matematicas.

-FROEBEL, fue el primero en emplear el Juego en las
matemdticas como parte esencial en la vida escolar y

debe ser ordenado, metddico y coordinado.
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Otro método importante es de MARIA MONTESSORI, nos
habla; de la mente matemdtica ya que ésta posee mu-
chos poderes, pero el badsico es aquel del orden, de
exactitud basado en la correcta observacidén. Nuestro
conocimiento y proceso adquirido que se deriva de ob-
servaciones correctas e interaccidén. Otros poderes
de la mente, por ejemplo,: la abstraccidén y la ima-
ginacidn, estdn basados en nuestra correcta percep=
cidn y observacidn de las coasa. Podemos afirmar,

por lo tanto que la forma de obrar de la mente humana,

es esencialmente de orden matemdtico. 43/

-DECROLY también en su método nos habla de algunos
juegos que se pueden utilizar en la iniciacidn al

calculo.

-LOTERIA DE OBJETOS: Colocar sobre cada cantidad de

objetos, el numeral correspondiente.

-LOS DEDITOS: Un cuadro conteniendo el dibujo de 1la

mano que muestra sucesivamente un dedo, dos, tres,

43/ Doc. No. 1 Métodos Cldsicos Empleados en Educacién Parvu-
~ laria. Ministerio de Educacién. (1988).
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cuatro y cinco; pero colocarlos de acuerdo con el

nGmero de dedos que muestra cada mano.

-LOS PAISAJES: Un cuadro contiene tres paisajes y
cada uno tiene objetos que fadcilmente se pueden con-
tar. Cada uno contiene diferente nfimero de esos ob-

jetos, que pueden ser del 1 al 10.

-JUEGOS DE DOMINO DE FIGURAS: animales, frutas, flo-

res, etc.

El método de las HERMANAS AGAZZI, se caracteriza por
una variedad de ejercicios de la vida préctica y una
serie ingeniosa de medios de educar la descriminacidn
sensorial al alcance de todos, pero sin instrumentos
patentados y su lema es Preparar a la vida haciendo
vivir. 43/

Todos los métodos antes mencionados son importantes
pero podemos darnos cuenta que el juego, en la mate-
mitica es uno de los métodos mas Gtiles, ya que esti-

mula el aprendizaje, hacié&ndolo agradable y ayudando

43/ Ibidem.




a repasar y afianzar los conceptos numéricos.

El juego es efectivo para el desarrollo motor y per-
ceptivo, al igual que para satisfacer necesidades

e intereses y crear actitudes positivas de conviven-
cia social. Ademds el nifio aprende a autoconducirse

y a respetar, establecer reglas del grupo.

El juego bien orientado contribuye a desarrollar en
el nifio la capacidad analitica y reflexiva, al adqui-
sicidn de informacidn valiosa y al mismo tiempo sirve

como medio creativo. 44/

44/ La ensefianza - Aprendizaje de la Matemdtica en la Escuela
" Primaria o Basica. Mdédulo 5. Unidad 5.2 Pag. 10.
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CAPITULO VI

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

Hip6tesis General

Al integrar las particularidades psico-sociales de nifios y
nifias en un cuaderno de matemdtica de Primer Grado para las
escuelas que constituyen el Distrito 06-20, 06-21, 06-22 y

06-27, la estimulacidén hacia esa disciplina serd mayor.

Hipotesis Especifica

El disefio de un cuaderno de matemédtica a nivel de Primer
Grado que se basa en las caracteristicas psico-sociales de
nifios y nifias entre seis y siete afios permitird una estimu-

lacidn apropiada en el proceso de aprendizaje.



6.3 Operacionalizacidén de variables

Caracteristicas Psicosociales
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Disefio de cuaderno de Matemitica a

del nifio nivel de Primer Grado.

1. Cardcter imitativo en el 1. Seleccidn de experiencias coti-

aprendizaje. dianas.

2. Aptitudes desarrolladas median- 2. Presentacidon de actividades con
te los juegos. juegos dirigidos.

3. Capacidad de experimentacidn 3. Seleccidn de actividades de expe-
durante esas actividades. rimentacidn.

4. Capacidad de memorizacidn del 4. Inclusidén de actividades lGdicas,
nifio ante circunstancias de aplicables a la realidad escolar.
aprendizaje.

5. Grado de percepcidn. 5. Disposicidén de los conceptos

matemiticos.

6. Habilidad de construir a tra- 6. Tipo de ejercicios que concreta
vés de su razonamiento 1ldgico. el concepto matemitico.

7. Socializacidn en circunstan- 7. Procedimientos para resolver acti-
cias escolares y vecinales. vidades ligadas con los conceptos

matematicos.

8. Capacidad de ubicac¢ién en 8. Actividades que fomenten la ubica-

el tiempo y en el espacio.

cidén espaciales y temporales.



Recurso Didéactico
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Aprendizaje efectivo’

1.

Tipo de estructura que presen-

ta el material impreso.

Enfoque metodoldgico de las
temdticas que presenta el ma-

terial.

Volumen del material.

Abordaje metodoldgico del

material.

Grado de motivacidn que pro-
voca el material.

Claridad y sencillez del
vocabulario contenido en el

material.

Tipo de colorido e ilustra-

clones impresas.

Tamafio adecuado del texto.

Grado de comprensidn que produce
en la formacidén del concepto ma-

tematico.

Nivel de adecuacidn al desarrollo

de aprendizaje.

Habilidad de leer y escribir en

el material.

Tipo de relacidn entre lo tedrico
y las experiencias individuales y

colectivas del nifio.

Grado de atencidn que produce en

el nifio (a).

Facilidad de resolver ejercicios
o problemas de mayor o menor difi-
cultad.

Grado de interés y emotividad en

el uso y manejo.

Facilidad de manipulacidén en su

uso.



CAPITULO VII

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Abstracto Indica una cualidad con exclusidén de sujeto, que
no ocupa una cosa real.

Abstraccibn Accidn de abstraer conocimiento de una cosa, pres-
cindiendo de los demds que estdn con ella.

Aprendizaje Implica un cGmulo de experiencias de actividades
mentales y afectivas que determinan nuevas formas
de conducta.

Aprestamiento Preparar lo necesario para algGn aprendizaje.

Calculo Operacidn que se hace para conocer el resultado de
la combinacidén de varios nGmeros.

Caracteristicas Psicosoclales : Son en las que intervienen dos

factores: uno hereditario que se refiere a las
caracteristicas que los padres transmiten a los hi-
jos (caracteristicas fisicas), y otro el impacto
que el medio ambiente tiene sobre el desarrollo del
nifio y a través de €ste se puede ayudar al nifio por

medié de la estimulaciodn.
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Clasificacidén : Se da cuando el nifio agrupa objetos seglin un cri-

terio determinado.

Conservacidon del nGmero de objetos: Se refiere a la comprensién
de que el nGmero de elementos de un conjunto per-
manece igual, sea cual fuere la disposicidn que
se le dé : regados o agrupados; unos al lado de

otros, o unos encima de otros.

Correspondencia uno a uno : Se utiliza para comparar conjuntos y
establecer la equivalencla entre conjuntos.
Se dice que hay correspondencia uno a uno entre
dos conjuntos cuando para cada elemento de un
conjunto hay exactamente un elemento del otro con-

junto o viceversa.

Cuaderno de Trabajo : Es ademds de un libro de texto, un recurso
auxiliar en el cual el alumno puede escribir,
ejercitar y resolver problemas de cada actividad

planteada.

Desinterés : Desapego al provecho personal, desprendimiento.



Escuela Primaria

Estadio

Estimulacidn

Frustracion

Incapacidad ;

Manipulacidn

Matematica

NGmero abstracto
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: Constituye el primer grado de la Organizacidn
Escolar, pero en realidad es la escuela por exce-
lencia, la Escuela Bidsica a la que asiste la in-

mensa mayoria de los miembros de una nacidn.

Periodo. Los diversos estadios del desarrollo

humano.

Excitacidén o incitamiento para obrar.

Malogro de un deseo, tensibén psicoldgica suscitada
por la existencia de un obstéculo que dificulta

realizar un objetivo.

Falta de capacidad para realizar algo, dar mues-

tra de incapacidad.

Ejecucidn de las operaciones manuales. Maniobra.

Ciencia que tiene por objeto las propiedades de

la cantidad calculable.

Aquello cuya unidad no se expresa: cinco es un
nimero abstracto, cinco caballos es un nimero con-

creto. Lo abstracto es dificil de determinar.
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Pensamiento : Uso de simbolos en lugar de objetos, sucesos o
ideas que permiten la manipulacidn de conceptos

e imagenes.

Recurso didactico : Es el medio por el cual el docente facilita
el proceso de enseflanza-aprendizaje de sus edu-

candos.

Relaciones espacio-temporales :Estas relaciones permiten al nifio
una mejor ubiacidn de su medio y un mejor mane-
jo del tiempo y el espacio, lo cual redunda en
el logro de la autoestima y en la adaptacidn al

ambiente que le rodea.

Seriaciamn : Se da cuando el nifio pone un ntmero de objetos
en orden de acuerdo con su tamafio, su peso, can-

tidad, otros.

Uso de cuantificadores : Son palabras que indican una relacién
de cantidad, sin llegar a contar: muchos, algunos

ninguno, unos, todos.

Valores de verdad : Es cuando se especifica si una proposicidn

es falsa o verdadera.



CAPITULO VIII

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Metodologia de la investigacidn

En este capitulo se presenta, en primer lugar los procedimien-
tos que se siguieron para seleccionar la muestra, la cual 1llena
los requisitos de cardcter tedrico; en segundo lugar, se descri-
be el instrumento utilizado; y por Gltimo, se presentan los pro-

cedimientos para el procesamiento y anadalisis de los datos.

Tipo de la Investigacidn

El tipo de la investigacidn que se realizd es de tipo descrip-
tivo en el cual se establecid la relacidn entre las variables
que constituyen las hipdtesis con la necesidad de reproducir
textos para la ensefianza de la Matem&dtica vinculados con el

entorno psicosocial de los nifios y nifias de siete afios.

Se analizaron las teorias relacionadas con las peculiaridades
propias de los nifios y nifias de siete afios en relacidn con la
ensefianza de la Matemética,; esta vinculacidén de teorias permi-
tid disefilar propositivamente un cuaderno de trabajo para dicha
asignatura, €ste contempla una seleccidn de actividades rele-

vantes que ayudan a estimular y permite un aprendizaje efectivo
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a los nifios y nifias de siete afios de acuerdo a su nivel

de crecimiento, desarrollo y madurez.

Los sujetos que se abordaron en esta investigacidn son
los maestros que atienden Primer Grado en los Distritos

06-20, 06-21, 06-22 y 06-27 de l1la Ciudad de Soyapango.

Poblaci6n vy muestra

La poblacidén global 1la constituyd inicialmente la comuni-

dad educativa de 1la ciudad de Sovapango, asi:

- Cuatro distritos educativos
- 55 escuelas oficiales

- 111 maestros que atienden Primer Grado.

La poblacién real con la que se trabaid se define asi:

- Cuatro distritos educativos

- 15 unidades educativas
- 25 docentes que estian vinculados directamente con

el Primer Grado de Educacidn Bdsica de la ciudad de

Soyapango.
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Técnicas e Instrumentos :

La técnica que utilizd es la encuesta. la cual consiste
en la recopilacidn de la informacidn sobre una vnarte de

la poblacidn denominada muestra.

El instrumento aue se empled es una escala de validacidn.
la cual consiste sustancialmente en un nGmero determina-
do de items que estan intimamente relacionados con 1las

hipb6tesis de trabajo.

Dicho Instrumento contempla tres opnciones de validacidn
del cuaderno de trabajo las cuales son: no debe modifi-
carse; deberia modificarse; debe modificarse vy observa-
ciones; estas categorias dieron como resultado el erado
de acentacidn nor narte de los docentes muestrales hacia

el disefio del cuaderno de trabaio de Primer Grado.
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Procedimiento

Con el.prop6sito de recabar informacidn aque llevara a la

aceptacidén o el rechazo del disefio del cuaderno de traba-

jo de Primer Grado se realizaron los siguientes nasos:

1. Convocatoria de nrofesores que atienden Primer grado;
a través de los suvervisores de Distrito v Directores

de escuelas.

2. Entrega de instrumento anexando el 1libro de trabaio.

objeto de validacidn.

3. Tabulacidn de los datos.

4. Analisis e Interpretacidn de resultados.

5. Conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO IX

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Para realizar el andlisis e interpretacidén de los resultados
se hizo de una forma especifica por cada item.

Por ello se presentaron los datos basicos de las frecuencias
para cada item, y asi tener un panorama mis amplio de los resulta-
dos obtenidos.

Tomando en cuenta las observaciones que seglin los maestros de-
berian de hacerse para las mejoras del cuaderno de trabajo.

Ver anexo 11, 12, 13 respectivamente.
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N°DE
ITEM

ANALISIS

INTERPRETACION

1

De 25 profesores que le suministra-

ron la escala de validacidn, el
76%. sefiald que el disefio grafico
no debe modificarse.

No obstante, el 12% indicd que
deberia modificarse, al igual que
el 12% determind que debe modifi-

carse.

Los resultados para el segundo
item son que el 72% de los maes-
tros estuvieron de acuerdo con
la presentacidon grafica de los
dibujos del cauderno de trabajo
que no debe modificarse, aunque
el 16% opind que deberia modifi-
carse y el 12% hizo ver que debe

modificarse.

En este item el 80% de los maes-
tros sefiald que el contenido de
las orientaciones dirigidas al
profesor no debe modificarse pe-
To el 4% de ellos opind que debe-
ria modificarse y el 16% indicd

que debe modificarse.

-De acuerdo al criterio de validacidn
el 76% de los maestros opind: .que debe
mantenerse el disefio grafico del cuader-
no de trabajo, no obstante, el 12% sefia-
16 que deberia modificarse y el 12% res-
tante indicd que debe modificarse en la
pagina No. 41 (mejor distribucidn del
espacio para las indicaciones) lo cual

ya gue incorporado al cuaderno.

Segln el criterio de validacidn respecto
a la presentacidn grafica de los dibujos
el 72% de los maestros sostuvieron que no
debemodificarse, sin embargo €1 16% sugi-
1id que deberia modificarse y el 12% se-
fiald que debe modificarse principalmente
las paginas 8, 9, 12, 85, 86 (ampliar el
cuadro de flores, el arbol, la bolsa, re-
saltar los detalles, hacer un plato con
menos huevos), las cuales ya se introdu-

jeron en el cuaderno.

En lo gque respecta a las orientaciones
dirigidas al profesor, el 80% manifesta-
ron que no debe modificarse, aunque el

% sugirid que deberia modificarse y el
16% determind que debe modificarse la re-
estructuracidén de las orientaciones para

el maestro, lo cual se efectud.
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N° DE ANALISIS INTERPRETACION
ITEM
4 Los resultados obtenidos para Para la organizacidén metodoldgica de las

este item es que el 80% de los
maestros han contestado a favor
de que la organizacidén metodold-
gica de las actividades de apren-
dizaje no debe modificarse, aun-
que el 12% de ellos opina que de-
beria modificarse y el 8% que de-

be modificarse.

En cuanto al item que trata sobre
el enfoque de los objetivos que
persigue cada fase, el 84% de los
maestros consideraron que no debe
modificarse, aunque el 8% opind
que deberia de modificarse al
igual que el 8% cree que debe mo-
dificarse.

Con respecto a los resultados ob-
tenidos sobre el item del ordena-
miento 16gico de las actividades

de aprendizaje los porcentajes de
acuerdo a la escala de medicidn

son los siguientes: un 88% de los
maestros indicé que no debe modi-
ficarse, aunque el 12% sefiald que
deberia modificarse y el 0% no to-

mé en cuenta el debe modificarse.

‘Se considera para este criterio de vali-

actividades de aprendizaje el 80% de los
maestros sefiald que debe mantenerse; sin
embargo el 12% indicé que deberia modifi
carse y el 8% manifestd que debe modifi-
carse la pagina 103 (darle mayor espacio
a la distribucidén de las preguntas) lo
cual se incorporé.

dacidén que el enfoque de los objetivos
que persigue cada fase se debe mantener
en el cuaderno de trabajo de acuerdo a
la aceptacidn que tuvo por parte del

del 84% de los maestros ya que los obje-

tivos se basan en los del programa de

estudio de Primer Grado.

Se hace notar que para el ordenamiento
16gico de las actividades de aprendizaje
el 88% de los maestros sostuvo que asi
se deben mantener en el cuaderno de
trabajo, aunque el 12% de ellos sugirie-
ron que deberia modificarse, no obstan-
te, ninglin maestro puntualizé que innova-
ci6én pudieran hacerse, dejando en liber-
tad al’'investigador para realizar o no

cambios en el cuaderno.
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N°DE
| ITEM

ANALISIS

INTERPRETACION

El 80% de los maestros estuvieron
de acuerdo que las indicaciones de
cada actividad no debe modificarse
pero el 16% indicd que deberia mo-

dificarse y el 4% considerd que de-

be modificarse.

Los resultados obtenidos del 64%
de los maestros estuvieron a fa-
vor de que no debe modificarse la
originalidad de los dibujos. Aun-
que un 32% sefiald que deberia mo-
dificarse y el 16% indicd que de-

be modificarse.

Entre los maestros que consideran

que la congruencia de las activi-

dades de aprendizaje con las par-

ticularidades del municipio no de-
be modificarse se encontrd el 80%

a la vez el 16% indic6é que deberia
modificarse y el 4% sugirid que

debe modificarse.

Se distingue en los resultados obtenidos
que el 80% de los maestros indicaron que
se debe mantener las indicaciones de cada
actividad, no obstante, el 16% sefiald que .
deberia modificarse y un 4% determiné que
era pertinente cambiar el concepto de ca-
nicas por chibolas en las paginas 72 y 75
la cual ya se incorpord.

Se observa que para la originalidad de los
dibujos del cuaderno de trabajo un 64% de
los maestros que es la mayoria considero
que deben mantenerse, sin embargo se tomd
en cuenta que las observaciones del 32%
de los maestros en cuanto a que deberian
de modificarse algunos dibujos especifica-
mente en darles apariencia de accién, péa-

gina 10 y 11.

A través del andlisis realizado a este
item se observd que el 80% de los maestros
manifestaban que en el cuaderno de trabajo
se establece una congruencia entre las ac-
tividades de aprendizaje y las particula-
ridades del Municipio de Soyapango. No
obstante, el 16% de ellos indicdé que debe-
ria modificarse, sin embargo, un 4% optd
por debe modificarse sin puntualizar donde

hacer dichas modificaciones
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N°DE
ITEM

ANALISTIS

INTERPRETACION

10

11

12

El 88% de los maestros mostrd

apoyo con respecto a que la redac-
cidn y ortografia no debe modifi-
carse, pero el 4% indic6é que debe-
ria modificarse y el 8% determind

que debe modificarse.

Con respecto al item que trata so-
bre la relacidén del cuaderno de
trabajo con los actuales progra-
mas educativos del Ministerio de
Fducacién el 96% de los maestros
estuvo de acuerdo en que no debe
modificarse y s6lo el 4% sefiald
que deberia modificarse ya que el

% no optd por debe modificarse.

Los resultados obtenidos del item
que trata sobre el contenido de las
actividades practicas facilita al
nifio(a) el aprendizaje de la mate-
matica de acuerdo a los datos obte-
nidos se observd lo siguiente: que
un 84% de los maestros considerd
que no debe modificarse mientras el
12% indicd que deberia modificarse

y el 4% sefialdé que debe modificarse.

Be’ acuerdo al criterio de validacidn de
los resultados obtenidos por los maestros
un 88% de ellos sotuvieron que debe mante-
nerse asi, la redaccidén y ortografia no
obstante el 4% indic6 que deberia modifi-
carse, mds sin embargo el 8% restante se-
flald particularmente que en la pagina 120
se debe cambiar la redaccién de indicacidn
de la actividad, la cual ya fue incorpora-
da.

Por el andlisis realizado al item en cuan-
ro a la relacién del cuaderno de trabajo
con los actuales programas educativos del
Ministerio de Educacidén se hace notar que
la mayoria de maestros en un 96% indicé
que debe mantenerse y ninglin maestro espe-

cifid alguna observacidn.

|

Se considera que el contenido de las acti-
vidades practicas facilita en los nifios(as
el aprendizaje de la matemdtica, ésto fue
lo que sefiald el 84% de los maestros en-
cuanto a que no deben modificarse, sin
embargo el 12% sefiald que deberia modifi-
carse y el 4% restante sefiald que debe
incluirse en la pagina 25 una actividad pa
ra unir puntos, pag. 64 aumentar ejercita-

cidén de la numeracidon del 1 al 9.

Lo cual ya fue introducido



CAPITULO X

CONCLUSIONES

Se concluye que el cuaderno de trabajo de Matemdtica retoma
significativamente las caracteristicas de nifios y nias debido
a que la disposicidn de los conceptos matematicos son congruen-

tes con el desarrollo de grado de percepcidn para los mismos.

El disefio grdfico del Cuaderno de Trabajo para Primer grado
de Educacidn Bdsica, si bien es cierto no es competitivo con
otros cuadernos bien elaborados t&cnicamente, el propuesto por
el equipo de investigadoras conduce a los nifios/as de ese nivel
a establecer relaciones entre el nGmero y variados acontecimien-

tos vecinales en los que €l se desenvuelve cotidianamente.

Debido a que el Cuaderno de Trabajo contiene actividades préac-
ticas que se realizaron tomando en cuenta las particularidades
psicosociales de nifios y nifias de Primer Grado puede ser un re-

curso diditico, el cual ayude al mejor aprendizaje de la matema-

tica.
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Gracias al vocabulario claro y sencillo que presentan las
indicaciones de las actividades del €Cuaderno de Trabajo, se
logra facilitar la resolucidn de ejercicios o problemas de

mayor o menor dificultad para los nifios(as) de Primer Grado.

Se concluye que el cuaderno de trabajo de Matemdtica esta-
blece una estrecha relacidn con los actuales programas educa-
tivos del Ministerio de Educacidn, ya que el contenido que 1las

actividades proponen genera en los nifios(as) un alto grado de

aprendizaje efectivo.



CAPITULO XI

RECOMENDACIONES

Este Cuaderno 'de trabajo debe ser usado como un recurso
didactico, siendo a la vez un apoyo para el proceso de ensefian-

za=aprendizaje de los nifios (as).

Se recomienda seguir el orden de los contenidos que ofrece
cada una de las fases del cuaderno de trabajo cuando se ejecute
ya que se trata de respetar en cierta medida el Prinéipio Didac-

tico de ir de los mds simple a lo mds complejo.

El cuaderno de trabajo presenta actividades utilizando mate-
riales semiconcretes, los cuales es recomendable que al momento
de trabajar con dichas actividades se puedan concretizar en su
mayoria, tomdndolos de la realidad para que los nifios(as) pue-

dan manipularlos y reafirmar asi el aprendizaje.

Es recomendable que para la fase II se refuerce el trazo de
la numeracidn con la técnica del papel retorcido o el rellenar

con arena para que la actividad le sea motivadorasal nifio(a)
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Para el desarrollo de 1la Fase III, es recomendable solicitarle
a los nifios(as) materiales de desecho para experimentar con
ellos principalmente las diferentes unidades de medida. que se

presentan.

El cuaderno de trabajo provee con una gama de ejercicios en

los cuales los nifios y nifias deben hacer uso de tijeras y pe-
gamento, es recomendable que el maestro fije su atencidén en aque-
llos nifios(as) que al momento de recortar no manipulan bien la

tijera para poder asi darle mayor atencidn a éstos.
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AN E X O S



Inst

Fecha

Sexo

Turno

Obje

Indi

ANEXO No. 1
GUIA DE ENTREVISTA

itucidn

tivo : Recopilar informacidn que nos lleve a conocer las dife-
rentes causas que afectan a los alumnos en el aprendi-
zaje de las matemdticas en el Primer Grado.

caciones : Conteste las siguientes preguntas con mucha profun-

dizacidén al respecto.

;Seglin su criterio la capacidad que tienen los salones de cla-

se del Primer grado permiten un adecuado aprendizaje en 1los

alumnos?

(Considera usted que la falta de capacitacidén de los maestros
afecte en algunas &dreas de la ensefianza?
- Y el nivel académico?

- Sueldos ?
- Tiempo disponible para preparar material didédctico?

;Seglin usted, por qué serd que los alumnos le temen a la mate-

<

matica?

(E1 aspecto socioecondmico de las familias puede ser un factor

que afecte en el aprendizdje de los estudiantes ?

(cudl ha sido la nota promedio de matemdtica en el afio de 1994,

y cudles han sido las mejoras al respecto?



ANEXO No. 2
GUIA DE OBSERVACION

Inistitucidn Seccidn
Fecha : No. de nifios:
sexo : Turno

Concepto de escala; (MB) Muy bueno, (B) Buefio, (R)Regular.

Criterios a observar

MB

1- ¢La capacidad del aula estd acorde con el nGmero real
de nifios que en ella se encuentran?

2: (El aspecto fisico del aula ofrece una adecuada ven-
tilacidn e iluminacidén para el desarrollo del P.E.A.

3- ¢Los salones de clase motivan a los nifios(as) a per-
manecer dentro de ellos?

4- (Existe una relacidn de confianza entre alumnos y
maestros dentro del saldn de clase?

5- ¢El1 tipo de material diddctico utilizado por el maes-
tro despierta el interés en los alumnos?

6- ¢(La forma de como imparte las clases el maestro es
adecuado al nivel escolar de los nifios(as)?

7-  (El nivel de disciplina que existe en el aula duran-
te el desarrollo de eactividades permite un buen
aprendizaje?

8- (Posee la Institucidn, material didactico adecuado
para el desarrollo de la ensefianza de las matemai-
ticas?

9- ¢Se auxilia el maestro de otro tipo de material
didactico para la ensefianza de las matemdticas?

10- ;Cudl es el interés mostrado por los alumnos para
recibir la clase de matemdtica?




ANEXO 3

UNIVERSIDAD DON BOSCO
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

II.

III.

ESCALA DE VALIDACION

GENERALIDADES

Nombre de 1a Escuela:
Ubicacidn:

Nombre del Director:
Nombre del Profesor:

Turno Distrito Tiempo de servicio:

OBJETIVO

Determinar el grado de aceptacidn de un cuaderno de trabajo
para la enseflanza de la matematica a nivel del Primer grado

de Educacidn Basica.

INDICACIONES

Estimados profesores a continuacidn se presenta una escala cen
el propdsito de que con su experiencia y calificacidén pedagdgi-
ca indiquen con una equis (x) qué aspesctos del cuaderno no de-
ben modificarse, cuidles deben modificarse y finalmente un espa-

cio de observaciones para ampliar sus puntos de vista.



IV. INSTRUMENTO

ITEMS

NO DEBE
MODIFICARSE

DEBERTA
MODIFICARSE

DEBE
MODIFICARSE

Disefio grafico del cuaderno.

Presentacidén grafica de los
dibujos.

Contenido de las orientacio-
nes dirigidas al profesor.

Organizacifén metodoldgica de
las actividades de aprendizaje

Enfoque de los objetivos que
persigue cada fase.

Ordenamiento 16gico de las
actividades de aprendizaje.

Indicaciones de cada activi-
dad.

Originalidad de los dibujos.

Congruencia de las activida-
des de aprendizaje con las
particularidades del Municipio

Redaccidn y Ortografia

Relacién del cuaderno de tra-
bajo con los actuales progra-
mas educativos del Ministerio
de Educacion.

El contenido de las activida-
des practicas facilita al ni-
flo/as el aprendizaje de la
matematica.




DISTRIBUCION DE ESCUELAS POR DISTRITC

FANS TV

DISTRITO 06-20

N°DE ES-| NOMBRE DE LA ESCUELA N°DE SEC- | N°DE MAES- | N°DE DIRECH N° DE ALUM{ N°DE PADRES
CUELA CCIONES TROS TORES NOS DE FAMILIA
1. EUMU '"Los Alpes N° 1 2 2 1 80 55
2. EUMU "Los Alpes N° 2 2 2 1 65 65
3. ERMU "E1 Progreso N° 1 2 2 1 75 60
4, ERMU "E1 Progreso N° 2 2 2 1 60 50
5. Grupo Escolar "Antonio José& Cafias
N° 1. 2 2 1 89 70
6. Grupo Escolar ''Antonio José Cafias
N° 2. 1 1 1 40 31
EUMU "Barrio San Antonio No. 1" 2 2 1 95 95
EUMU '"Barrio San Antonio No. 2" 2 2 1 90 80
. ERMU " Dr. Orlando de Sola' N° 1 2 2 1 88 75
10. ERMU '"Dr. Orlando de Sola'" No. 2 2 2 1 ‘95 75
11, ERMU "E1 Carmelo' No. 1 2 2 1 100 95
12, ERMU "E1 Carmelo' No. 2 2 2 1 95 85
13. EUMU "Rafaela Sotomayor de Alarcia'
No. 1 1 1 1 50 40
14, EUMU '"Rafaela Sotomayor de Alarcia'
No. 2 1 1 38 38
15. ERMU "Colonia Villa Alegre" No. 1 1 1 40 40
16. ERMU "Colonia Villa Alegre" No. 2 1 1 35 29
17. Escuela Parroquial ''San Juan Bosco"
No. 1 1 1 1 50 46




DISTRIBUCION DE ESCUELAS POR DISTRITO

~ DISTRITO 06-20

N°DE ES NOMBRE DE LA ESCUELA N°® DE SEC-| N° DE MAES-| N°DE DIREC} N°DE ALUM- | N°DE PADRES
CUELA CCIONES TROS TORES T Nos DE FAMILIA
18. Escuela Parroquial "'San Juan
Bosco' N? 2 1 1 1 40 39
19. ERMU "Fé& y'Alegria'" No. 1 3 3 1 130 120
20. ERMU "Fé y Alegria" No. 2 2 2 1 90 79
TOTALES. . vvitieirinnnnennennnns 34 34 20 1,545, 1,277




N°DE ESA NOMBRE DE LA ESCUELA N® DE SEC-| N°DE MAESt N°DE DIREC-| N°DE ALUM-| N°DE PADRES
CUELA CCIONES TROS TORES NOS DE FAMILIA
1. Escuela Parroquial "San José
Obrero" 2 2 1 80 75
2. Escuela "Reparto Guadalupe" 2 2 1 92 90
3. Escuela 'Maria Auxiliadora" 1 1 1 40 35
4, Escuela "'Leonardo AzcGnaga' N° 1 2 2 1 112 99
5. Escuela "Leonardo Azclinaga' N° 2 2 2 1 74 70
6. Escuela ''Campamento Morazin' 1 1 1 43 38
7. Escuela "Colonia Guadalupe' No. 1 2 2 1 94 88
8. Escuela "'Colonia Guadalupe. No. 2 3 3 1 101 90
9. Escuela '"Prof. Daniel Corddn
Salguero'" No. 1 2 2 1 103 99
10. Escuela '"Prof. Daniel Corddn
Salguero' No. 2 2 2 1 71 64
11. Escuela Rural Mixta '"Cantén E1
Rosario" 2 61 55
12. Escuela "14 de diciembre' No. 1 2 83 77
13. Escuela "14 de diciembre' No. 2 3 3 162 146
Totales iiveiienennnnnnns 26 26 13 1,116 996




N°DE ES-H NOMBRE DE LA ESCUELA N°DE SEC- | N° DE MAES-| N°DE DIREC{ N°DE ALUM| N° DE PADRES
"CIONES TROS TORES NOS DE FAMILIA

1 EUMU '"'Las Brisas No. 1" 2 2 1 82 75
2. EUMU ''Las Brisas No. 2" 2 2 1 100 90
3. EUMU ''22 de Abril" 3 3 1 129 105
4, EUM '"Ciudad Credisa" 1 1 1 46 45
5. Escuela Metropolitana ''Amatepec'

No. 1 3 3 1 121 100
6. Escuela Metropolitana ''Amatepec"

No. 2 3 3 1 111 105
7. Escuela Parroquial Unificada

"Fray Martin de Porres" 4 4 1 134 120
8. Escuela Rual Mixta Unificada

""Col. Buena Vista' No. 1 3 3 1 106 100
9. Escuela Rural Mixta Unificada

""Col. Buena Vista'" No. 2 2 2 1 68 59
10. Escuela Urbana Mixta '""Altos de

Monte Carmelo" 1 1 1 39 35

Totales. 24 24 10 936 834




N°DE ES- NOMBRE DE LA ESCUELA N° DE SEC- | N°DE MAES- | N°DE DIREC- | N°DE ALUM-| N°DE PADRES
CUELA CIONES TROS TORES NOS DE FAMILIA
1. EUMU ""Col. Guayacan' No. 1 2 2 1 81 75
2. EUMU "Col. Guayacan' No. 2 2 2 1 62 50
3. EUMU "'Santos 2'" No. 1 3 3 1 101 88
4, EUMU '"Heroes de Chapultepec" 3 3 1 123 110
5. ERMU "Agustin Linares" 4 4 1 164 130
6. ERMU "Jardines de Monte Blanco" 3 3 1 140 115
7. EUMU '""Bosques del Rio" 3 3 1 100 80

8. EUMU "E1 Progreso de Bosques del
Rio" 1 1 1 43 35
9. EUMU "Reparto San Jos& 2" 3 3 1 93 82
10. EUMU '"Montes de San Bartolo 4" 2 2 1 78 60
11. EUMU "'Los Angeles 1 1 1 48 38
Totales.. ... ..... 27 27 11 1,033 963




ANEXO No. 8

CUADRO No. 1

EL SALVADOR: Valor de las exportaciones de afiil (1) y café (2)
de 1864 a 1879 (en pesos)

ARO ANIL CAFE

1864 1,129,105 80,105
1865 1,357,400 138,263
1866 1,584,000 197,075
1867 1,979,000 275,075
1868 2,131,500 528,153
1869 2,447,550 507,793
1870 2,619,749 663,347
1871 2,308,317 662,420
1872 2,786,574 489,279
1873 1,807,037 1,056,329
1874 1,721,378 1,342,952
1875 1,160,700 1,673,157
1876 1,561,699 1,202,372
1882 1,245,550 2,700,000 (6)
1881 892,093 4,806,000 (6)
1892 151,170 5,527,000

(1) Tomado de J.A. Escobar, "E1 afiil en la Economia de E1 Salvador"

(2) Tomado de D.A. Luna, '"Manual de Historia Econdmica de El1 Salvador"
San Salvador, El Salvador (Edi. Universitaria 1971 YS.)



ANEXO No. 9

CUADRO No. 2

EL SALVADOR: Valor de la produccién del afiil de
1901 a 1950 (en colones)

1901 1,787,835 1926 93,267
1902 1,007,305 1927 54,692
193 191,085 1928 86,129
1904 439,264 1929 58,260
1905 344,153 1930 55,198
1906 413,620 1931 85,662
1907 3,500,997 1932 23,805
1908 525,428 1933 37,714
1909 689,975 1934 37,069
1910 787,105 1935 28,877
1911 114,192 1936 52,200
1912 213,348 1937 61,685
1913 132,461 1938 49,556
1914 247,152 1939 46,556
1915 199,050 1949 79,967
1916 648,425 1941 45,003
1917 1,092,055 1942 124,701
1918 1,277,188 1943 240,701
1919 769,054 1944 96,793
1920 219,726 1945 137,766
1921 742,513 1946 149,111
1922 471,512 1947 97,249
1923 333,300 1948 113,424
1924 251,426 1949 -0-
1925 133,048 1950 107,333
FUENTE: Tomado de J.A. Escobar "En la Economia de El1 Salvador', en Economia

Salvadorefia No. 25, 26. 1962: 23-26 Cuadro 34-35.



ANEXO No. 10
FIGURA No. 1

Etapas de desarrollo cognoscitivo en Piaget a diversos rangos de

edad cronoldgica

Desarrollo Gognoscitivo

Operaciones
Formales
Operaciones
Concretas
Intuitiva
Preoperacional * Preoperacional
Sensorio

Motora

Edad Cronoldgica (en afios)

14



CUADRO No. 3
TABULACION DE DATOS

"FRECUENCIA

DEBE. MODI FICARSE

|NO DEBE MODIFIC. |DEBERTA MODIFIC,
Fr. % F Fr % E Fr %

sefio grafico del cuaderno 19 765% 3 12% 3 12%
esentacidén grafica de los di-
jos 18 72 4 16 3 12
ntenido de las orientaciones

rigidas al profesor 20 80 1 "4 4 16
ganizacidn metodoldgica de las

tividades de aprendizaje 20 80 3 12 2 8
foque de los objetivos que

rsigue cada fase 21 84 2 "8 2 8
denamiento 16gico de las acti-f

dades de aprendizaje. 22 88 3 12 0% 0
dicaciones de cada actividad 20 80 4 16 1 4
iginalidad de los dibujos 16 64 8" 32 1 4
ngruencia de las actividades

aprendizaje con las partes 20 80 4 16 1 "4
1 municipio.

daccion y ortografia 22 88 1 4 2 8
lacidn del cuaderno de trabajo

n los actuales programas edu-

tivos del Ministerio de 24 % 1 4 0 0
ucacidn.

- contenido de las actividades

dcticas facilita al nifio/a el 21 84 3 12 1 4

rendizaje de las matemdticas




REPRESENTACION ESTADISTICA DE LOS RESULTADOS

REFERENCIAS

Disefio grafico del cuaderno
Presentacidn grdfica de los dibujos.

Contenido de las orientaciones dirigidas
al profesor.

Organizacidén medotoldgica de las acti-
vidades de aprendizaje.
Enfoque de los objetivos que persigue

cada fase.

Ordenamiento 1d6gico de las actividades

de aprendizaje.

10.

11.

12.

Indicaciones de cada actividad
Originalidad de los dibujos

Congruencia de las actividades de apren-

dizaje con las particularidades del Muni-
cipio.

Redaccidén y ortografia

Rélacidén del cuaderno de trabajo con los
actuales programas del Ministerio de
Educacidn.

El contenido de las actividades priacticas

facilita al nifio/a el aprendizaje de la

matematica.



Grafica N'1.  REPRESENTACION ESTADISTICA DE LOS RESULTADOS
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UADERNO DE
TRABAJO CON
ACTIVIDADES

PRACTICAS

PARA
MATEMATICA

PRIMER GRADO




UNIVERSIDAD DON BOSCO

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

TRABAJO: CUADERNO DE TRABAJO CON ACTIDADES PRACTICAS
PARA MATEMATICA

PRIMER GRADO

ASESOR: LIC. RENATO ARTURO MENDOZA NOYOLA

PREPARADO POR: MARIA DE LOS ANGELES MAJANO ORELLANA

ZOILA CRISTINA UMANA VALDEZ



INDICE DEL CUADERNO DIE TRABAJO

PRESENTACION

ORTIENTACIONES PARA EL MAESTRO

FASE T jQUE FACIL ES MATEMATICA!

i QUE DIVERTIDO

ARRTBA - ABAJO

DENTRO 0 FUERA

CERCA - LEJOS

ADELANTE - ATRAS

TZQUIERDA - DERECHA

ARRTBA - ABAJO - TIZQUTERDA - DERECIA

i DIBUJEMOS!

ABIERTO - CERADO

IFORMA

PARA QUE TE DIVIERTAS

ET. PATSAJE

ALTO - BAJO

LARGO - CORTO

ANCHO - ANGOSTO

SEGUIR LINEAS RECTAS PUNTEADAS

- e e e 2 e o e e -

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

20

22
23

24

26

27



?’ORMAR FIGURAS CON LINEAS CURTAS
SEGUIR LINEAS MIXTAS PUNTEADAS _
FORMAR TTGURAS CON LINEAS MIXTAS
LINEAS RECTAS, CURVAS Y MIXTAS
FASE II '"JUGUEMOS CON LOS NUMEROS"

OBSERVA BIEN Y RESPONDE

CONCEPTOS: MUCHOS, POCOS, NINGUNO

ACTIVIDAD DE COMPLEMENTACTON

OBSERVA BIEN

NUMERACTON

NUMERO UNO

NUMERO DOS

NUMERO TRES

NUMERO  CUATRO

NUMERO  CINCO

NUMERO  SEIS

NUMERO  STETE

NUMERO - OCHO

NUMERO NUEVE

EJERCITEMOS - - - === mmmmmm oo o e

EJERCICTOS COMPLEMENTARIOS ------ e e e

COMPLETA LA SERIE DE NUMEROS--------------------------

ACTIVIDAD PARA ENSENAR EL CERO---------------ommmm oo -

EJERCICIOS DE LECTURA Y ESCRITURA DE

LA DECENA= = - mmmmmm o e e e e e e e oo

DESCOMPOSTCTON DE DECENAS - - - - - - - e

28
29
30
31
33
34
35
36

38

36
45
46
48
50

52

54
56
58
60
62
64-A
65
66
67
68
69

74



EJERCICTO CON 1.0

COMPLETA LA SERI

ACTTIVIDAD PARA T

COMPLETA LA SERI

EJERCICIO PARA C

FJERCICTOS COMPL

COMPLETA LA SERI

S NUMERALES DEL 11 al 20------------

B DE NUMEROS-=-===-===mmmmmmm oo ==
LEGAR AL NUMERO 30--=-----=---oom-n-
B DE NUMEROS ---wcmmmmmmmmmmmme oo -
ONOCER COMO SE TORMAN 1.0S NUMEROS
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PRESENTACION

Se presenta a maestros este cuaderno de trabajo que
ha sido elaborado para los nifios y nifias del primer grado 1lo
cual favorecerd que sea mas agradable el aprendizaje del
cdlculo matematico, a través de diferente actividades como: es-

cribir, sefialar, recortar, pegar colorear, etc.

Este cuaderno de trabajo consta de tres fases de
desarrollo del aprendizaje, en las cuales se ofrece una gama de
actividades que inician desde el aprestamiento en la primera
fase llamada ; Que Facil es Matematica!, continuando con la

"

segunda fase Juguemos con los Nameros", hasta llegar a la ter-
cera fase "Reconozcamos Monedas y Medidas".

Tomando en cuenta para la operativizacidn de estas
fases de desarrollo del aprendizaje, actividades practicas to-
madas de la realidad de su medio ambiente para la mejor utili-
zacidn de las mismas en las diversas situaciones de la vida
cotidiana, ya gque la matematica es una disciplina abstracta vy
la mayoria de los ninos sienten fobia hacia ella. Por ello se
han tomado en cuenta objetos, cosas y animales conocidas por

ellos para gque se vallan involucrando en el campo matematico

de una manera mas facil.



ORTENTACIONES PARA EL MAESTRO

Fste cuaderno de trabajo, pretende facilitar cl desarrollo del
aprendizaje de la matemdtica a nifios y nifias de Primer grado, por
medio de diferentes actividades que satisfagan los intereses hacia
el proceso cn que se encuentran.

Estas actividades se 'plasman en tres fases del desarrollo del apren-

dizaje, las cuales se denominan asfi:

FASE I: iQue facil es matematica! Donde se plantcan actividades

para clasificar, seriar, ejercitar la conservacidn de cantidades,

(mucho, poco, nada, etc.) y relaciones que nos ubiquen en el tiempo

v espacio.

FASE II : '"Juguemos con los nimeros', contempla el aprendizaje de

los nfimeros naturales menores que 100 atendiendo su valor proporcio-

nal y ordenamicnto; ntmeros ordinales hasta cl décimo; operaciones

de suma y resta, planteco de diferentes ejercicios y probhlemas anali-

ticos.

FASE I1I: '"Reconozcamos moncdas y medidas', contiene actividades re-

feridas a la identificacidon de medidas de longitud, capacidad, peso,

tiempo y moneda. Se limita ¢l reconocimiento de las diferentes medi-

das antes mencionadas.

l.os objetivos que se pretenden alcanzar para cada fase son los si-

guientes:

FASE T: Desarrollar habilidades para orientarse en el plano v en el
espacio; discriminar los objetovs de acuerdo a propiedades

de forma, color, tamaio y rcconocer formas elementales de

la linca.



FASE 11

FASE

I1T1:

lLograr la capacidad para leer, escribir, descomponer
ordenar nfimeros naturales menores quec 100, efectuar con
él1lo operaciones de suma y resta y conocer ordinales has-

ta el décimo (10°).

Desarrollar habilidades para comparar longitudes, capaci-
dades, pesos, tiempo y moneda, iniciar ¢l conocimiento de
diferentes patrones de¢ medida no convencional y su aplica-

cidn en situaciones de l1la vida diaria.



FASE 1

. QUE FACIL ES
MATEMATICA !



EL PAYASITO

i QUE DIVERTIDO

* Rasga pedacitos de papel de color rojo, verde v azul
que e encuentran cen la siguiente pdgina, lucgo

peealos rellenando BE PAYASTTO.
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ACTIVIDAD

/ 4

Pintar de color amarillo los mangos que estdn arriba en el arbol.
Pintar de color rojo los mangos que estidn abajo en el suelon.
Pintar de color café las hojas que estan abajo en cl suelo.

lucgo pinta ¢l drbol y las flores.

o



DENTRO FUERA

OBSERVE DETENIDAMENTE EL DIBUJO

Pintar de color verde los dulces que se encuentran dentro de 1la
bolsa.
Pintar de color rojo los dulces que se encuentran fuera de 1la

holsa.

ACTTITVIDAD

EN EL SIGUIENTE DIBUJO. REALIZA LO SIGUIENTE:

Dibujar unas chibolas dentro de la bolsa.
Dibujar unas chibolas fuera de la holsa.

Al finalizar, colorear con tus colores preferidos.




CERCA -  LEJOS

OBSERVA EI. DIRUJO

- Colorea de rojo la silla que se cncuentra cerca de la mesa.

- C(Colorea de verde la silla que se encuentra lejos de la mesa

-
|
S l
- — - ; B ]
ACTTVIDAD
I'n este cuadro que se¢ presenta
- Dibuja una pelota cerca del nifio
- Dibuje un carrito lejos del nifio
Luego colorea el dihujo.
0 N,

0
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- Marca conuna cruz(+)tapuertade adetante de? bus

- Marca Marcaconunaraya(-)tapuertadeatrdasde? bus.

lLuego colorea el dibujo.

ACTIVIDAD

Fn este cuadro haz lo siguiente:

Dibuja una cesta con frutas adelante de la senora.

Dibuja una cesta con frutas atras la sefora

lueco colorea el dibujo.




TZQUIERDA DERECHA

ACTIVIDAD

JUEGO: Pedir a los nifos que coloquen un distintivo en la mufieca
su brazo derecho; como pulsera de lana, sello, etc.
llacer notar que a pesar de los movimientos realizados, su

brazo derecho siempre es el que lleva el distintivo.

Orientarles para que identifiquen los términos izquierda-derecha.

mencionando las partes dc su cuerpo seglin el lugar donde estén,

por ejemplo:

"mi ojo derecho", "mi perna izquierda'", "mi orecja derccha"

- Pinta de color amarillo todas las flores que tienen la hoja al

lado derecho.

- Lnego colorea el dibujo seglin tu preferencia.



ARRIBA - ABAJO - IZQUIERDA - DERECIIA

ACTIVIDAD

- Obscrva la posicion de las {lechas

- Pinta de color amarillo las flechas que sefalan hacia arriba;

de color rojo las que sciialan hacia abajo; de color azul las
que scialan hacia la izquierda y de color verde las que secfialan
hacia la derecha.



i DIBUJEMOS !

Fscucha con atencién las siguientes indicaciones y realiza lo

que sc te pide.

Dibuja exactamente en medio del cuadro una casa.

“ibuja a la izquierda de la casa, los adrholes.
Arriba de la casa dibuja el sol

Cerca de la casa dibuja las flores

l.Lejos de la casa dibuja un nifo.

Arriba de los arboles dibuja las nubes.

7



ABIERTO - CELERRADO

Ohserva cuidalosamente y menciona qué cosas estdn abiertas

y qué cosas cerradas.

— —_——

®

—_ una dos f*—;:iil
\

T Y
W
\

- S

De lo que observaste anteriormente
Dibuja en este cuadro al lado que correspondan las cosas

abiertas y las cosas cerradas.

ABIERTDO CERRADDO

|5



F ORMA

Sefialar cada figura con los nuntos o cruces correspondientes

de acuerdo con los modazos.

Marca con un punto todos los circulos.
Marca con dos puntos los triiingulos
Marcar con tres puntos los :uadrados.

Marca con dos puntos y una :-uz los rectingulos.




i PARA QUE TE DIVIERTAS !

Recorta las figuras y luego pégalas
seglin corresponda en el dibujo de

la sicuiente piagina.







GRANDE - PEQUERO
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ACTIVIDAD

Observa cuidadosamente el dibujo.
- Dibujar una cruz (+) en la l1lanta grande
- Dibujar una rueda (0) en la nube grande
- dibujar una raya (-) cn la llanta pequefia

luego colorea el dibujo.
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GRANDE - MEDIANO - PEQUERO

ACTIVIDAD

uja una cruz (+) en la casa
a nube grande.

ujar una rueda(0) en la casa y la
e mediana.

ujar una raya )-) en la casa y la nube pequeifia.

go colorea el dibujo.



MAS GRANDE - MAS PEQUENO
- Realiza en este cuadro el ordenamiento de las figuras que se

~..encuentran abajo, en esta pagina.

- Colorear las figuras que se presentan y recértalas sobre la linea
punteada.
- Pegar las figuras ordenadas de la mis grande a la mis pequeia en

el cuadro de arriba.




ALTO - BAJO

OBSERVA EL DIBUJO
- Sefiala con una cruz (+) el teléfono mas alto

- Sefilala con una raya (-) la hamaca que se encuentra mids baja.

e

— =) <E;> ié;"L —_

P - - — =
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— = ==

ACTIVIDAD
En este cuadro:

- Dibuja una escalera alta y una baja.

22



LARGO - CORTO
OBSERVA EI. DIBUJO
Sefiala con una cruz (+) las cosas largas.

Sefiala con una raya (-) las cosas cortas.
Luegocolorea los dibujos.

700

o——=

ACTIVIDAD

Dibuja en este cuadro
Una regla larga y una corta

Una nifia pelo largo y una pelo corto.




ANCHO - ANGOSTO

ORSERVA 1.0S DIRUJOS

Vi
) 1

—

Z

ACTIVIDAD

Dibuja una Cruz (+) en la puerta ancha.

Cibuja una rueda (0) en el vaso angosto.

Dibuja una raya (-) en la regla ancha.

Luego coloread los dibujos.

2l



SEGUIR LINEAS RECTAS PUNTEADAS

ACTIVIDAD

Repintar con tu lapiz o crayola sobre la linea punteada para

formar las rectas.

—— -t e e et | e e ot o e
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FORMAR FIGURAS CON LINEAS RECTAS

ACTIVIDAD

Repintar sobre la linea punteada las figuras que se presentan.

Luego colorea las figuras.



SEGUIR LINEAS CURVAS PUNTEADAS
ACTIVIDAD

- Repintar con un lédpiz de color o crayola sobre la linea punteada

para formar curvas.
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FORMAR FIGURAS CON LINEAS CURVAS
ACTIVIDAD

- Repintar con un 1dpiz de color o crayola sobre la lineca puntcada

hasta formar la figura.

- Luego colorea los dibujos.




SEGUIR LINEAS MIXTAS PUNTEADAS

ACTIVIDAD

- Repinta con un 1dpiz de color o crayola sobre la linea punteada

para formar lineas mixtas.
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FORMAR FIGURAS CON LINEAS MIXTAS

ACTIVIDAD

Repintar con un ldpiz de color o crayola sobre la linea punteada

hasta formar la figura.

Luego colorea el dibujo
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LINEAS RECTAS, CURVAS Y MIXTAS

ACTIVIDAD

Marca con una raya (-) las figuras formadas por lineas rectas.
Marca con una rueda (0) las figuras formadas por lineas curvas.

Marca con una cruz (+) las figuras formadas por lincas mixtas.

Luego coloreca el dibujo




ACTIVIDAD

- Colecca en este cuadro, recortes o dibujos que estdn formados

por lineas rectas, curvas y mixtas.
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FASLE 11

T JUGUEMOS CON LOS

NUMEROS ™



OBSERVA BIEN Y RESPONDFE

ACTIVIDAD

(Cuadl es la cesta que tiene muchas naranjas? Pintala.
;,Cudl es la cesta que tiene ninguna naranja? Pintala.
(Cudl es la cesta que quedd sobre la mesa sin pintar?

iCorrecto! la aque tiene pocas naranjas.

ACTIVIDAD

Dibuja en esta parte dos mesas, una de ellas con muchas sandillas y 1la

otra con pocas papayas.



Utilizando pintura de dedo, ldpices de colores o crayolas, pinta

lo que sc pide a continuacidn.

'POCOS puntos "MICHOS'" puntos "NINGUN'" punto

'MUCHAS" flores "POCAS" flores "NINGUNA" flor.
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Colocar sobre las siguientes ilustraciones tantas semillas o

piedritas como elementos tenga las tarjetas.




Colocar sobre las siguientes ilustraciones tantas semillas o

piedrecitas como clementos tengan las tarjetas.
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OBSTERVA

Pinta de color amarillo la tarjeta que tienc un mango.

de color azul las dos pelotas,

de color rojo las tres reflas,

de color verde los cuatro drboles,

de color amarillo los cinco huefos,

de dzul, rojo, verde y amarillo las secis canicas.
De azul los site vasos

De rojo las ocho flores,

de amarillo las nucve tazas y

de verde los diez cocos.

La tarjeta que quedd no tiene ningin elemento.

33




Representar con marcas cl nfimero de figuras que hay dentro ‘le cada

rectdangulo. Guidndose por el ejemplo:

Luego pinta las figuras.
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Dibuja un drbol con muchas hojas y otro con pocas hojas.

Dibuja "TODOS" los miembros de tu familia

Dibuja "ALGUNOS" de tus amigos.
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Comparar conjuntos o contar elementos aplicando los conceptos

""MAS QUE'" o '"MENOS QUE" o "TANTOS COMO"

Contar las perlas, cuencas o pelotitas

.ay mas perlas que cajas?
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Dibuja en ¢l rectingulo menos circulos de los que presenta la figura

que estd arriba

Pinta los circulos

;lay menos circulos que cuadrados?

ODOTO OEC
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Cada vez que pintes un tridngulo de color rojo, pinta un circulo de
color azul.
Compara:

(Hay tantos tridngulos como circulos?




NUMERACTON

Efectuar con los nifios el siguiente juego, pedirles quec cierren
sus ojos porque haremos un viaje imaginario.
Luego, todos los nifios abrirdn sus ojos y se pondrdn de pie for-

mando un circulo. Se relata la siguientes historia:

Estamos navegando en un enorme barco, camino a la isla '"'Cocotero"
Para llegar a ésta, tenemos que utilizar lanchas en donde sdlo
caben (se dice un nGmero de personas).

Los nifios forman grupos en los que esté el nGmero exacto de per-
sonas que puedan subir en cada lancha.

El grupo que forme con mds o menos pcréonas del nGimero solicitado,
pierde y &stos salen del juego, se cambia el nfimero de personas que

pueden subir a cada lancha asi: jahora caben en la lancha cinco!;

jahora, caben dos!, jahora caben tres!, etc.
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- Con tu lidpiz traza el ntimero U N O particndo del punto y

siguiendo la flecha.



Con tu lapiz traza cl

siguiendo la f{lecha.
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- Con tu ldpiz traza el nlimero

siguiendo la flecha.
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Con tu lapiz traza el nGmero CUATRO partiendo del punto y

zéfguiendo la flecha.
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Con tu lapiz traza el ntGmero CINCO partiendo del punto

la flecha.
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Con tu lapiz traza el nGmero SEIS partiendo del punto y siguiendo

la flecha.
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Con tu l1lapiz traza el nGmero SIETE partiendo del punto y siguieﬁdo

la flecha.
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Con tu lapiz traza el nGmero OCHO partiendo del punto y siguiendo

la {lecha.
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Con tu lapiz traza el nGmero NUEVE partiendo del punto y siguiendo

la flecha.
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i EJERCITEMOS!

————————— —————————
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Practica la escritura de los numerales del 1 al 9.
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Dibuja en cada rectdngulo, menos circulos que en el anterior y escribe

el nGmero correspondiente. Guiate por el ejemplo.
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Fscriba en las casillas, los numcrales quec hacen falta.




Cuenta cuantos huevos hay

Pinta de color amarillo uno de ellos. (Culdntos quedan sin pintar?

Luego pinta otro, (Cudntos quedan sin pintar?

Pinta dos huevos més. ;(Cuantos quedan sin pintar?
"Pinta tres huevos mas, (Cudntos quedan sin pintar?

Pinta otro huevo, ;Cuafitos quedan sin pintar?

Pinta otro huevo, (Cudntos quedan sin pintar?

Dibuja un canasto con ningun huevo.
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En un vaso solamente hemos depositado DIEZ elementos.

DIEZ ELEMENTOS FORMAN UNA DECENA.

Si tienes un vaso lleno y ning{in elemento suelto.

Se lee diez.

elementos

vaso lleno
sueltos

povmsawess
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Coloca wuna semilla o piedrecita sobre cada botdn.

Traslada las semillas o piedras a las casillas que estdn a la par.

Cuando agregamos un elemento al grupo de nueve, jcudntos hay?
En este caso, tienen un grupo de DIEZ objetos.

La reunidén de DIEZ objetos forman un grupo 1llamado DECENA.

0




Utilizando lédpices de color o crayola para pintar o marcar decenas
en la siguiente cuadricula. Contando en voz alta cada cuadro marcado.

Guiate por el ejemplo:
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DECENAS UNIDADES

JECENAS UNIDADES

b e e e i e e e
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CUARENTA

En cada montoncito hay una decena de chibolas cuenta los montoncitos

y verifica el nGmero.




Dibuja lo siguiente y elabora el cuadro para decenas y unidades.
- 5 decenas de flores

- 6 decenas de jocotes

- 7 decenas de naranjas

- 8 decenas de pelotas

- 9 decenas de dulces.






Pinta, recorta y pega dentro de 1a bolsa 10 chibolas.
quedaron fuera? Pégala a la derccha de la bolsa.

Aqui tienes una decena con una unidad.

;Cuiantas te



Coloca la cantidad de elementos sueltos en la columna de las
unidades y los grupos de diez en la columna de las decenas.

Ejemplo:

- -

Q O O O Q DECENA UNIDAD

00000 Y ERE

- El nombre que le corresponde a esa cantidad es ONCE

O O O O Q NECENA UNIDAD

50000 OO0

El nombre que le corresponde a esa cantidad es DOCE

<:> <:> <:> <:> <:> DECENA UNIDAD

0000 O %9

- E1 nombre dque le corresponde a esa cantidad es TRECE

O Q Q D O DECENA UNTDAD
Se000 P0P0

- F1 nombre quec le corresponde a esa cantidad es CATORCE

5



DECENA UNIDAD
DECENA UNIDAD
DECENA UNIDAD
DECENA UNIDAD
DECENA UNIDAD
II(HNA UNIDAD







Cada circulo tiene una decena, fuera del circulo aumentaris

unidades hasta formar 3 decenas.
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Cuenta los elementos que hay. Observa el nGmero que le corresponde a

cada caso.

UNIDAD

—_—

e e

DECENA

DECTNA

e i s e oo e oy

UNTDAD

3

L

DECENA

UNIDAD -




DECENA UNIDAD
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“y ) YO
() ) T
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DECENA

UNIDAD

K

—

CENTENA| DECENA [UNIDAD
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(Cuintas hojas hay en esta planta? Escribelo

(Cudantas naranjas hay tiradas? Escribelo
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,Cudntos huevos hay en el plato? Escribeio

¢(Cuintas piscuchas hay volando? Iscribelo

A
18, S &y,
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OBSERVA BIEN Y RESPONDE ——=

¢Qué se encuentra en el primer escaldn? Pintalo.

¢Es una naranja la que se encuentra en el segundo escaldn? Pintala.

.Jué hay en el tercer escaldn? . Pintala.

En el cuarto escaldn hay? . Pintalo.

(En el quinto escaldn hay un recipiente de cartdén. Pintalo
La cuma se encuentra en el sexto escaldn, pintala.

La maseta estd en el séptimo escaldn, pinta 1la flor.

En el octavo escaldn hay una canica. Pintala.

En el noveno escaldn hay un plato con huevos. Pintalos.

Y een el Décimo escaldn hay un trompo. Pintalo.

s nGmeros ordinales nos indican el puesto que ocupan las personas, los

imales y las cosas.



Pinta de color rojo el primer globo

de
de
de
de
de
de
de
de

color azul el segundo globo
amarillo el tercero

verde el cuarto

azul el quinto

rojo el sexto

amarillo el séptimo

verde el octavo

azul el noveno

y el décimo de color rojo

i Ves que divertido !



SUMA O  ADICION

lay un grupo de trozos de sandillas que sc unirin con otro para

formar uno solo.

Tencmos 2 trozos de sandilla y le agregamos tres mids y obtendremos
un total de cinco.

Lo expresamos asi:
2+ 3 =25

Sumar significa agregar o reunir varios elementos, Se expresa con la
palabra MNAS y su simbolo es el signo +.

£l resultado que obtencmos sc 1lama TOTAL.

\\\ ////

S
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OBSERVA

/
e - - /

5 mas 1 es igual a 4
3+ 1 = 4

34
1

~

4 mas 3 es igual a

4 + 3 =7

+

4
3

7

3



BOBE

4 mis 6 es igual a 10
4 + 6 = 10

N

10

DECENAS

UNIDADES

6 mids 7 es igual a 13
6 + 7 =13

9 mds 3 es igual a 12
9 + 3 = 12 9 +




Ejercitemos 1la- suma horizontal y vertical. Luego colorea el dibujo.
QK



RESOLUCION DE PROBLEMAS

ISMAEL tiene nueve
chibolas en una bolsa y 1 en otra bolsa.

;Cuiantas chibolas tiene Ismael?

La mamid de Rodrigo le regald
6 carros de juguete y el papé
le 1levd otros 2. ¢(Cudntos

carritos tiene en total?

Isabel tiene 2 naranjas,
3 limones y 4 pifias. ¢;Cuantas
frutas tiene en total Isabel?

9%



Resolver las siguientes sumas, los totales que se ohtengan los

ubicardn en el circulo que le corresponda.

Guiate por el ejemplo: 9 + 2 = 11

\,bx 27 X%

.

I+
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los resultados bfiscalos dentro de las

Resuclve las siguientes sumas,
nelotas que sc encuentran abajo y coloréalas cuando ubiques tu resul-

tado en ellas.
16 +

12 + A1 + 15 +
14 - 12 13
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ALCALDLA |

—

—
—

' |
l DECENAS : UNI DADES : ,

A 1a Alcaldia dec Soyapango llegardn 27 niifios vy 8 nifias de Primer Grado.

;Como se distribuyeron finalmente dentro de la Alcaldia?

Inmediatamente se abrid la puerta y se distribuyercn asi:

Sumamos la columna de las Unidades

27 + N U]
8 7 + 8 = 1 5

5 1o escribimos en la columa de las unidades y llevamos 1 decena a

la columna de las decenas 2 + 1 + 3

Entonces quedard asi

27 +
8
35



RESOLUCION DE PROBLIEMAS

En el saldn de clase hay 28 nifias
y 9 nifios. ¢(Cuadntos alumnos hay

en total

Pedro tenia 32 canicas y su amigo
Juan le regald 9 mas. ;Cudntas

canicas tiene en total?

En la YUnidad de Salud de
Soyapango han llegado 39 nifios y
11 nifios a pasar consulta.

¢(Cudntos nifios hay en total?

100



Escribe el resultado de las siguientes sumas.

A8 A 2F + B

13‘__: \3:‘ /Ié:

78 + 79 A3
Y = 5 = A7 -
23+ 25 I8+
£ - 9 = 7 =
] § A+ 2 Y+ 587
| § = 15 - Y
13+ 737 757
?9 i 19 - 18 =

0]




i EN EL MERCADO !

* Dofia Ana comprd en el mercado 1 manojo de rdbano; 3 pepinos,
5 naranjas, 3 aguacates y 2 lechugas, entonces, ¢(Cudntas frutas
y verduras llevd en total?

* Dofia Isabel tenia en su canasto 82 aguacates; pero ella ha ven-

dido 61. (Cuantos aguacates lc falta por vender?

* Dofia Isabel le vendié a Dofia Rita 24 pepinos, a Dofia Irena 12
aguacates, a Don José 25 naranjas y a Don Tofio 8 lechugas.

,Cuantas frutas y verduras vendid en total con esas cuatro personas?

* Dona Ana llevaba al mercado , 95 colones en su bolsa pero gastd
75 colones. ¢cuanto dinero le quedd en total en su bolso?

102



Menciona
,Cuintos
scuintos
sCudntos

Colorea

OBSERVA EL DIBUJO, RESPONDE LO SIGUIENTE:

qué le ha ocurridoal payaso

globos tenia el payado cn su mano?

globos se le reventardn?

globos le quedaron ?

el dibujo segGn tu preferencia.

03



Tienes 8 canicas. Si quitamos dos. ¢ Cudntas te quedardon?

Hay ocho canicas, si quitamos dos, te quedan scis, lo expresamos

asi: 8 menos 2 es “dgual a 6

Se simboliza

RESTAR significa sacar, quitar, retirar. Se exprcsa con la palabra

menos y se simboliza con el singo( - )



N\ 3

9 menos 3 €s igual 5 ¢

[
oV
I

o\
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7 menos 4 es igual a 3
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RESOLUCION DE PROBLEMAS.

Antonio tenia 7 huevos dentro de un
cesto.;Cuadntos le quedardn después
que su mami le regalarda 3 huevos a

Juan, .

‘

En el saldén de clase hay 9 nifias y sc retira-
ron 4 por tener la enfermedad’'de el Sarampion

¢(Cuidntas nifias quedaron en el saldén de clase?

Mi perra 'Luli pario 5 perritos y mi padre regalo

3 de ellos ¢(Cuédntos perritos le quedadon a Luli,?

103



llabia 34 bolas y sacamos

DECENA

UNIDAD

J
9
5

Para poder hacer esta sustraccidn fue necesario cambiar una dece-

na en unidades como indica la linea.

09




Completa ¢l cjercicio.
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Resolucidén de problcmas.

Dofia Ana tiene 37 mango ciruela; pero su hijo Luis
le vendio la vecina 19 mangos. ¢Cudntos mangos le

quedardn a dofia Ana?.

José en la Tapachulteca compd 58 huevos , pero al re-

creso en el microbus se le quebraron 29 .;Cudntos huevos le

quedaron?

En la panaderia de don Carlos se hicieron 56 queiqui-
tos chocolate, pero &se les olvido sacar del horno 18
queiquitos los cuales se le quemardn. ;Cudntos le

uedardn bien hornecados.
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FASE 111

"RECONOZCAMOS MONEDAS
Y MEDIDAS



LONGITUD

Para medir las longitudes podemos utilizar 1los dedos, las manos

y los pies.

- Cuando se mide con los dedos, debes colocar uno
al lado del otro sobre el objeto a medir y cuenta

las veces que lo colocas.

-Cuando medimos con la mano se le llama
cuarta.

Coloca la mano sobre el objeto a medir
y recuerda que dehes llevar el conteo
de las mismas.

Medir con los pies.
Siempre llevando el conteo.

7 \

/ ACTIVIDAD

- ¢Cuintas cuartas mide tu pupitre?

- ¢Cuintos pies mide el frentc de tu grado?

4



INSTRUMENTO DL MEDICION
EL metro el cual nos sirve bara medir longitudes de una manera

mds exacta.
Consta de decimetros y centimetros.

T T T | T T ~ T |
1 2 b o 3 ¢ ¥z 8 9 !

UN DECIMETRO
- Un decimetro tiene 10 centimetros
Un metro ticne 10 decimetros
Un metro tiene 100 centimetros
-Con la ayuda de tu maestro elabora un metro y escribe cuidnto mide
tu grado,
la pizarra centimetros

la puerta centimetros

ACTIVIDAD

Utilizando una regla mide lo siguiente

- De la silla a 1a pelota hay centimetros
- De la silla a la caja hay centimetros
- De la caja a 1a pelota hay centimetros.

15



LONGITUD DE OBJETOS

b 1 2 3 4 3 & 1

®-
by
o
~
o
-
o>

c V] T

Centimetms

|

Centtmetros

s -
ﬂ Centimetros

<1)1-l----"“"———"

Centimentrog

ACTIVIDAD
Tomar de medida Ta regla (con 15 centimetros) que sce te

la pigina

presenta en
Calcular cufinto mide cada objeto, colocando ¢! resultado c¢n el cuadrito
que se encuentra a la par de cada uno de ellos.

Luego pinta cada objeto.



/7

MIDIENDO LONGITUDES
Utilizando una regla responde lo siguiente:
- (Cuintos centimetros mide de ancho el frente de la iglesia
- ,Cuintos centimetros mide el alto del campanario?

- ¢(Cuidntos centimetros mide de alto el frente de la iglesia?

ACTIVIDAD

Mide cuidntos centimetros tienen de ancho y largo los siguientes objetos:

OBJETOS ANCHO

Tu cuaderno

TG lapiz

LARGO

Tu borrador

Otras pertencncias

17




PESDO
Comparamos pesos:
- Sefiala con una cruz (+)

(,Cudl de las frutas pesa mas?

- Sefiala con una raya (-)

(Quién pesa més?

S D ©

)

) ! i
Vi '3‘\" \\0\'U”UZK\n‘|‘\“1\ :‘,"( 1 "ﬂ/’
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PESEMOS LAS COSAS

@

Una libra 16 onzas

La libra sirve para comparar pesos

El instrumento que se utiliza para pesar es

Articulos que se venden

por libras:

- el arroz
- el azGcar
- la sal

- la carne

1 LIGRA
DE

AZVUCAR

41 LIBRA
- DE
FRIJOLES

19



SIGAMOS PESANDO
Una libra es igual a 16 onzas, y media libra es igual a 8 onzas.

16 onzas 8 onzas 8 onzas

ACTIVIDAD

- Investiga qué cosas se pesan en libras.

- Dibuja en este cuadro lo investigado

- Investiga qué cosas se pesan en onzas

- Dibuja en este cuadro lo investigado.

120



CAPACIDAD

Observa los siguientes dibujos .
Dibuja los diferentes recipientes que contengan liquidos

que LU hayas visto en tu casa o en la escuela.

.

F

- i.ueygo con una cruz ( ) senala cuales de los reci-

picntes contienen mas Jliguido.

121



CAPACIDAD

Lne medidaas Jdo capanctdad ne utillzan panra medlr liquidos,
como el agua, la leche, los jugos, etc.
listos y otros liquidos se miden con el litro, el medio

litro y el cuarto de litro.

I LITRO
—_ [iiijy Eiiib
- . "/
o >
C-=7 -l
Cm ™ O e -

MEDLO LITRO

0 es

CUARTO DE LITRO

=

lscribe en este espacio el nombre de tres cosas que se

ACTTVIDAD

venden por litros.




MIDIENDO LIQU
Obser

- Veamos ¢ C

IDOS
va el siguiente dibujo.

uantas tazas hay?

¢ A cuantos litros equivale la cantidad de tazas?

>

g

- oo
=

i
o 2o

' -Aqui

de 1

.representa con dibujos la cantidad

itros que obtuviste.

¢ A cuantas tazas equivalen 2 litros?

¢ A cuantas tazas equivalen

dos medios litros?
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MONEDA

i, Para qué se utiliza el dinero ?
Observa el dibujo.

¢ Qué es lo que hace el sefior?

¢ Qué es lo que hace el nifio ?

(¢ Qué se utiliza para comprar?

ACTIVIDAD

Con base al dibujo, inventa una historia corta en la

que se relacione la compra y venta.

o
=



DENOMINACION DI LA MONEDA

10 25

Monedas con diferente denominacidn.
Las monedas, las usamos para comprar las cosas que todos
necesitamos.
La moneda representa el valor de las cosas; también existe

el papel moneda que son los billetes.

ACTIVIDAD

- Investiga cudles son las diferentes denominaciones de los

billetes en nuestro pais.

- Dibuja en este cuadro lo investigado.

125




JUGUFEMO3 CON MONEDAS

ACTIVIDAD

- En la siguiente pagina dibuja dibuja las monedas de 1los
valores siguientes; 5, 10, 25.y.50. Luego recortalas y

pegalas, segin como se te pide en el siguiente cuadro.

- Forma un colon con las diferentes
monedas.

Con moneda de a §

Con moneda de a 5.y de a 10

Con moneda de a 5, de a 10, y de a 25

Con moneda de a 5, de a 10, de a 25 y de a 50.

QOO
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[NVESTIGUEMOS PRECIOS

ACTIVIDAD
_ Investliga, el preclo de algunos al
en tu hogar, cuyos valores no sea
- Dibujar en cada cuadro las figuras
escribe a la par el precio de cada

¢
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MARANA- TARDE - NOCHF

ACTIVIDADES

~Representa por medio de dibujjos en cada cuadro qué
actividades realizas en tu hogar y en la escueda en

en los diferentes tiempos del dia.

MANANA

TARDE

NOCHE

130




EL RELOJ

El reloj es el instrumento de medicidn para el tiempo.
Con el reloj se puede saber la hora cuando la aguja
grande esta en el doce, la aguja pequeha muestra la

hora exacta o en punto.

es la una en punto

ACTIVIDAD

- Coloca las agujas para cada reloj; segin la hora que

se te indica abajo.

las seis en punto las tres en punto

13
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*

Indicaciones:

Pueden jugar de dos a tres jugadores cada jugador utiliza una ficha.

Reglas del juego:

Cada jugador lanza el dado. Sale primero el jugador que obtiene
el nGmero mas alto.

Sigue las instrucciones de cada casilla.
Si caes en una casilla ocupada por la ficha de otro jugador le
haces retroceder el espacio.

E1l primer jugador que llega al centro de la telarafia jse come la

suculenta mosca !

RECORTA LAS FICHAS Y REL DADO

* Con la ayuda de tu maestro o

Zi:::::ia\ padre de familia realiza lo si-
/ N )
/ ® \ gulente:

Para formar el dado, recorta sobre
las lineas puntecadas y lo pegas

e — = y. sobre cartoncillo o cartulina, le

| haces los dobleces en las lineas
) de cada cuadro y luego pega los
\ lTados del dado.

X, i Y A JUGAR !
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