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RESUMEN

El proyecto “Efectos de la estimulacion temprana en los primeros afios del sistema educativo
(kinder, preparatoria y primer grado) para el aprendizaje continuc del idioma inglés” tiene el
objetivo general de: Investigar si la estimulacion temprana en el idioma inglés influye en un mejor
conocimiento y/o desempefio oral en este idioma como segunda lengua. Para sustentar este objetivo
se plantearon 2 hipotesis: 1) Los nifios y nifias que han sido estimulados de forma continua en el
aprendizaje del idioma inglés desde kinder, logran, en primer grado, un mejor conocimiento
académico del idioma que los nifios y nifias que han recibido este aprendizaje de forma parcial, y, 2)
Las experiencias de aprendizaje del idioma inglés una forma continua; desde kinder hasta primer
grado, permiten un mejor desempeiio oral del mismo.

Para sustentar estas hipotesis basadas en el objetivo general se realiz6 una investigacién
bibliografica sobre informacion con respecto al tema que brind6 interesantes aportes relacionados a
l2 importancia de la estimulacidn temprana en el aprendizaje del idioma inglés como segundo
idioma, la cual ha sido base para la investigacion de campo realizada en el Centro Educativo Denver
evaluando a 43 nifios y nifias de primer grado, guienes se esperd estuviesen clasificados en dos
grupos; grupo 1, con experiencia de aprendizaje continuo en el idioma inglés en el mismo centro
educativo, desde kinder cinco, y, grupo 2, quienes solamente habian recibido estimulacion desde
preparatoria o primer grado.

Se realizo una evaluacion académica para corroborar el nivel de conocimiento que los
alumnos tenian y asi poder definir los dos grupos esperados; quienes tienen continuidad en la
estimulacion, desde kinder hasta primer grado en el mismo centro educativo, y quienes no la poseen.
También se realizd una entrevista a un porcentaje (46%) de la poblacion evaluada académicamente
para corroborar el desempefio oral de ambos grupos. Los datos obtenidos tanto en la evaluacion
académica como en la entrevista fueron analizados a través del programa SPSS para Windos.

Los resultados obtenidos de la evaluacidon académica permitieron ratificar la primera
hipotesis pues los nifios que habian recibido estimulacion desde kinder obtuvieron una media de 5.9
(calificaciones de cero a diez) en contra posicion con los nifios y nifias que solo habian recibido esta
estimulacion parcialmente, este ultimo grupo obtuvo una media de 4.4. Al hacer la prueba t" se

logro identificar una diferencia significativa del 95%.
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Para corroborar la segunda hipotesis, se entrevistd 2 20 nifios y nifias para verificar el
desempefio oral de ellos. En este caso la hipotesis no pudo ser ratificada; la media del grupo 1 fue de
5.7,y del grupo 2, del 5.6, dejando una minima diferencia del 0.01. Sin embargo la validez de la
entrevista y sus resultados se consideran igual de importantes.

Una de las conclusiones que esta investigacion tiene, basada en los resultados obtenidos, es
que una estimulacidon temprana mas sistemética y con mas recursos didacticos desde maternal,
tendra una incidencia positiva en gran escala en nifios y nifias que tengan esta experiencia.

Entre las recomendaciones se hace necesario hacer notar, de acuerdo a la incursion que el
inglés tiene en El Salvador, que es necesario preparar a los nifios y nifias en sus primeros afios
escolares para desenvolverse sin ningun obstaculo con respecto al idioma inglés en el presente y en

el futuro.



. INTRODUCCION

pixe

La idea de realizar una investigacion sobre los efectos de la estimulacion temprana en el
aprendizaje continuo del idioma inglés durante los primeros afios escolares, corroborando estos en
nifios y nifias de primer grado del Centro Educativo Denver, surgio, primero, de la propia
experiencia como aprendiz de este idioma en la edad adulta y, segundo, por la necesidad que en El
Salvador se experimenta de saber inglés, de acuerdo a las exigencias que la sociedad salvadorefia
presenta.

El hecho de haber elegido el idioma inglés en este estudio, se baso, precisamente, en que
todo salvadorefio estad expuesto a entablar relacion con el idioma inglés en las diversas areas donde
se desarrolla: a nivel educativo, social, cultural y profesional. No asi con otros idiomas; por ejemplo,
con el portugués o aleman, los cuales no han incursionado en la sociedad salvadorefia como el
inglés.

Debido a que el aprendizaje formal de! idioma inglés durante los primeros afios escolares en
las instituciones educativas de El Salvador no es obligatorio, sino méas bien una opcién en algunas
instituciones, y para efectos de esta investigacion, se ha considerado el aprendizaje continuo del
idioma inglés durante los primeros afios escolares comoestimulacion temprana ya que no es algo
basicamente esperado en este periodo, sino mas bien un aporte para el pleno desarrollo de cada nifio
y nifiz por parte de algunos centros educativos.

Asi pues, este estudio ha pretendido demostrar los efectos de la estimulacion temprana en
dos areas especificas; el area académica y el area del desempefio oral del idioma inglés, cuando este
se desarrolla de forma continua en un ambiente educativo formal Asi pues, se persiguié en este
estudio determinar los efectos de la estimulacion temprana en un grupo de nifios y nifias
salvadorefios al proporcionarles un aprendizaje continuo del idioma inglés en un mismo ambiente
educativo formal.

El por qué enfocarse en los primeros afios de vida para una estimulacion del inglés, se apoya
en que éste es el periodo que se considera como base para que todo ser humano pueda desarrollar
una habilidad innata a aprender el lenguaje, cualquier lenguaje. Esto de acuerdo con Chomsky,

quien desarrolla el concepto de Gramética Universal (en Klein, 1997); de aqui la importancia de
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etomar cierta informacién bibliografica como base para corroborar la investigacion de campo la

cual esta desarrollada en el capitulo L.
Luego se desarrolla la investigaciéon de campo, siendo el Centro Educativo Denver la
institucion que llenando los requisitos esperados —ensefianza desde los primeros afios de estudio-

permitid realizar el estudio con nifios y nifias de primer grado de dicha institucion educativa.



H. MARCO CONCEPTUAL

1. Planteamiento del problema

El abordar el tema sobre la estimulacion temprana en el aprendizaje del idioma inglés
durante la nifiez pretende proporcionar bases solidas que demuestren los efectos de este proceso y
las muchas ventajas que este conlleva para el desarrollo académico y desempefio oral de! individuo
en particular.

Este estudio buscd responder a lo siguiente jcuales son los efectos que conlleva la
estimulacién temprana en el aprendizaje continuo del idioma inglés durante la nifiez en un ambiente
educativo formal? ;qué ventajas percibe un nifio(a) salvadorefio al proporcionarle las herramientas
bésicas para el aprendizaje del idioma inglés de una forma continua?.

El area especifica para verificar las preguntas anteriormente planteadas delimito este estudio
al periodo de los primeros afios de vida, especificamente, con nifios y nifias que han recibido inglés
de forma continua en sus primeros aflos de estudios; desde kinder 5 hasta primer grado —tres afios
consecutivos en la misma institucién-, con respecto a nifios y nifias que han recibido parcialmente
inglés durante este periodo, debido basicamente a su ingreso a la institucion donde llevan su primer
grado.

De aqui que la fundamentacion tedrica es importante para descubrir los efectos positivos de
la estimulacion temprana continua en el aprendizaje del idioma inglés. Por lo tanto, fue necesario
abordar el tema de la estimulacion temprana, las teorias del aprendizaje del lenguaje y, en una forma
general, como se realiza el desarrollo del lenguaje en los primeros afios de vida; esto como base para
comprender el proceso de aprendizaje del inglés; lengua extranjera a aprender. Por eso mismo, luego
se hace enfasis en la estimulacidn temprana para el aprendizaje de una lengua extranjera,
especificamente del idioma inglés, identificando el término bilingiie.

También se hizo referencia a algunos estudios realizados en Estados Unidos que permiten
ver la incidencia de la estimulacion temprana de dos idiomas. Igualmente, se hizo notar la

experiencia realizada por Costa Rica donde se ha implementado, a nivel nacional, la ensefianza del



inglés desde la primaria'. Aunque cada pais tiene una experiencia diversa a la de El Salvador, y se
realizan investigaciones de esta drea respondiendo a necesidades especificas de cada sociedad, estas
experiencias pueden ser de ayuda para vislumbrar la importancia, que en !a actualidad, E! Salvador

tiene la exigencia de aprender el idioma inglés; no basta conocer el idioma espafiol.
2, Objetivos de investigacion
2.1. Objetivo general

Investigar si la estimulacion temprana en el idioma inglés influye en un mejor conocimiento

y/o desempefio oral en este idioma como segunda lengua.

2.2. Objetivos especificos

v Demostrar que los nifios y nifias estimulados a temprana edad al aprendizaje continuo en el
idioma inglés, desde kinder, superan académicamente en primer grado en esta area a aquellos
que no lo han recibido de una forma continua.

v" Comparar el desempefio oral en el idioma inglés en nifios y nifias gue han recibido estimulacién

temprana continua en este idioma y los que lo han recibido parcialmente.

3. Justificacion

Este estudio pretendid conocer los efectos de la estimulacién temprana en el aprendizaje
continuo del idioma inglés en una muestra de nifios y nifias de primer grado de primaria del Centro
Educativo Denver, y asi comparar las diferencias académicas y de desempefio oral de aquellos que
han recibido un aprendizaje continuo del inglés desde kinder cinco hasta primer grado con respecto
a aquellos que no han tenido la continuidad de este aprendizaje. Se propuso reconocer que los
primeros afios de estudio constituyen una base importante para un aprendizaje optimo de una lengua
extranjera, y que es aqui donde se pueden alcanzar los mayores logros; esto, estad basado en el

proceso de aprendizaje del lenguaje, en donde se considera que el ser humano tiene la capacidad y

! Ministerio de educacion pitblica — programas de estudio, en http://www/mep.go.ct/programas/mgrest.asp, pag. 1-54.




potencialidad innata de aprender cualquier idioma. De aqui que se tom6 un grupo de nifios y nifias
de primer grado de primaria para corroborar los efectos de la estimulacion temprana en el
aprendizaje continuo del idioma inglés, estosa basados a su vez en la informacion bibliografica
obtenida anteriormente.

Este estudio es conveniente pues en El Salvador, cada vez se hace mas evidente la necesidad
de aprender un segundo idioma, especificamente el inglés. Las nuevas generaciones inevitablemente
necesitan saber inglés, esto indica que ahora este aprendizaje es una de las exigencias que la
sociedad salvadorefia debe afrontar. De aqui e! interés de demostrar la importancia de los efectos de
la estimulacion para un aprendizaje continuo del inglés a temprana edad. De hecho, la sociedad
salvadorefia no esta del todo ajena a proporcionar medios para el aprendizaje del inglés en los
primeros afios de estudio, prueba de esto son las muchas instituciones privadas que proporcionan
este aprendizaje.

E] alcance social de este estudio esta precisamente en poner en evidencia los efectos de esta
estimulacion temprana a nivel académico y de desempefio oral que un nifio o nifia obtiene al tener
un aprendizaje continuo del inglés en un ambiente educativo formal. Es por eso que este estudio
busco evidenciar los efectos académicos y de desempefio oral que todo nifio o nifia obtiene al ser
estimulado en un aprendizaje continuo del idioma inglés, desde kinder cinco hasta primer grado, a
diferencia del nifio o nifia que solamente ha recibido este aprendizaje de forma parcial.

También el valor tedrico de este estudio es importante, ya que la informacion bibliogréafica
ha sido puesta en evidencia, para verificar los efectos de la estimulacion temprana del aprendizaje
continuo de! idioma inglés en un grupo nifios y nifias de primer grado del Centro Educativo Denver.

Es necesario hacer notar que mucha de la informacion bibliografica expuesta en el estudio
esta desarrollada originalmente en inglés, por lo tanto la traduccion de la misma, ya es un valioso
aporte de consulta para aquella persona que teniendo interés en el tema, no domina el idioma inglés.

Entre la informacion bibliografica que se presenta, se encuentra la experiencia realizada en
Costa Rica en donde se ha implementado el aprendizaje del inglés desde la primaria, y algunas
investigaciones realizadas en Estados Unidos. Esta informacion proporciona una pauta sobre la
estimulacion en el aprendizaje continuo del idioma inglés a temprana edad y sus implicaciones.

Por otro lado, los resultados pueden ser analizados teniendo como base los aportes obtenidos

de la investigacion bibliografica, la cual, a su vez, sera evaluada en su validez y consistencia.
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4, Enfogue

El enfoque principal de este estudio se ha ubicado en el 4rea educativa, aunque esta apoyado
también por las areas lingiiistica y psicologica.

Se hace notar que su enfoque principal es el educativo en tanto que enfoca un ambiente
educativo propiamente formal en donde se lleva a cabo la estimulacion temprana en el aprendizaje

continuo del idioma inglés. Por esta razon, se realizd el estudio en una institucion que ofrece a nifios

para ser evaluada esta en primer grado.

Se aclara que no se ha tomado a un autor especifico para delimitar este estudio, pues se ha
considerado mas valido y enriquecedor retomar aspectos claves de varios autores, que si solamente
se hubiese limitado a un punto de vista especifico. Por gjemplo, los aportes de Erickson y Piaget
relacionados al tema han enriquecido el mismo, mas que si hubiesemos tomado solamente a uno de
ellos como referencia. Igual situacidon sucede con las teorias del aprendizaje del lenguaje. Las tres
teorias tomadas en cuenta; conductista, nativista e interaccionista, conjugadas permiten resaltar que,
por una parte, el nifio o nifia tiene la capacidad innata de aprender todo idioma, perc al mismo
tiempo, necesita ese estimulo del adulto para desarrollar todas sus potencialidades.

Se tomd el area lingiiistica pues es necesario hacer referencia al proceso de aprendizaje de todo
idioma, como base para entender el proceso de la estimulacion temprana del aprendizaje del idioma
inglés, como idioma extranjero en un ambiente educativo formal, de acuerdo a la realidad
salvadorefia, 1a cual proporciona al nifio y nifia estar en contacto continuo con este idioma; aungue
este no sea utilizado como segunda lengua, en el sentido estricto de la palabra, en la sociedad
salvadorefia. El aspecto lingiiistico, como base tedrica, para comprender el desarrollo del
aprendizaje de toda lengua es sumamente importante, para comprender el proceso del aprendizaje de
un idioma extranjero en los primeros afios de vida.

El area psicologica ha sido la base para descubrir los efectos un grupo de nifios y nifias
salvadorefios que han experimentado la estimulacion temprana continua del aprendizaje del idioma
inglés, por eso es necesario tomar en cuenta los aspectos de estimulacion temprana continua en el

1 la sociedad salva ia en su contacto
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Por lo tanto, se han desarrollado las siguientes areas, como parte de la investigacion tedrica:
la estimulacion temprana, como herramienta para la asimilacion del aprendizaje del idioma inglés,
teorias del aprendizaje del lenguaje; las cuales plantean que es necesario proporcionar al nifio(a) el
estimulo para que €l o ella desarrolle sus capacidades innatas de aprender cualquier idioma, el
desarrollo del lenguaje en los primeros seis aflos que se expone como parte importante de este
estudio; como se dijo anteriormente, este es el periodo en donde todo ser humano tiene la capacidad
innata de desarrollar el lenguaje, y, algunos aspectos del desarrollo del lenguaje durante los primeros
afios escolares.

Para mejor comprension de las implicaciones del aprendizaje del inglés, se han desarrollado
temas como son el aprendizaje bilingiie a temprana edad y sus implicaciones. Las investigaciones
realizadas sobre aprendizaje bilingilie a temprana edad y documentacion sobre la implementacion
desarrrollada en Costa Rica sobre el aprendizaje continuo del inglés a nivel de primaria, constituyen
informacion de gran apoyo para comprender los efectos del aprendizaje de otro idioma en otras

sociedades donde se han realizado estos estudios y experiencias.

5. Alcances y limitaciones del tema

Precisamente porque se pretendia establecer los efectos de la estimulacion temprana continua en
en el aprendizaje del idioma inglés durante los primeros afios de estudio, se busco conocer, como
primer alcance, el periodo del desarrollo del lenguaje durante los primeros seis afios de vida y asi
ligarlo al! proceso de estimulacion temprana del aprendizaje continuo del idioma inglés, sus
implicaciones y ventajas.

Como segundo alcance se propusc realizar una evaluacion en una institucién educativa de San
Salvador; Centro Educativo Denver, a nivel de primer grado; dos secciones haciendo un total de 43
alumnos evaluados, entre los cuales se encuentraron tanto nifios y nifias que han recibido
estimulacion temprana en el aprendizaje del idioma inglés desde kinder, como nifios y nifias que
solo han recibido esta estimulacion temprana desde preparatoria o hasta en primer grado. Con estos
dos grupos definidos, se busco establecer los efectos de la estimulacidon temprana continua en el
idioma inglés y su aprendizaje en las dreas académica y de asimilacion del idioma, todo esto en un

ambiente educativo formal.
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Precisamente porgue este tema ya ha sido y/o estd siendo investigado y aplicado en otras
sociedades; por ejemplo, Costa Rica y Estados Unidos, fue importante referirse a estas experiencias,
para que, a través de ellas, se pudiese vislumbrar fundamentos sobre la importancia de la
estimulacién temprana del aprendizaje de una lengua extranjera. Quede claro, esto para vislumbrar,
comprender y hacer conocer que la estimulacion temprana continua en el aprendizaje de una lengua
extranjera durante los primeros afios de estudio, optimiza los efectos del mismo en el area
académica y de desempefio oral.

Se podria decir que en El Salvador no se ha desarrollado el tema de la importancia del

r

..- ~

aprendizaje de una lengua extranjera en toda su extension, especificamente del inglés. De aqu
surgid la necesidad de proporcionar fundamentos tedricos, que apoyaran la estimulacion del
aprendizaje continuo durante los primeros afios de estudio del idioma inglés en E! Salvador, y que
esta documentacion fuese comprensible para la mayoria de educadores salvadorefios y otras
personas interesadas en el mismo; de esta manera, se pudo vislumbrar otro alcance ya que la

fundamentacion tedrica del tema, no estaria limitada a unos cuantos educadores o salvadorefios que

Pamet

inglés, idioma en el que se han desarrollo los estudios y experiencias de otras

poseen el dominio de
sociedades.

Este estudio tuvo sus limitaciones, como es el hecho de tomar un grupo especificc como
muestra; se pretendia alcanzar una muestra de 45 nifios y nifias participantes de una sola institucion
que cumplen la variable a examinar; la continuidad en el aprendizaje, para corroborar el alcance de
12 estimulacion brindada en estos nifios y nifias. Sclamente se evaluaron académicamente a 43 nifios
y nifias, reportandose dos ausencias

El factor tiempo fite una limitante para la evaluacion de desempefio oral del inglés, siendo esta a
través de una entrevista, ya que solamente se pudo evaluar a un porcentaje de la poblacion
anteriormente definida, y el tomar solamente un porcentaje de toda la muestra, posiblemente
ocasiono que no se pudiese comprobar a ciencia cierta la diferencia en el desempefio oral entre
ambos grupos identificados y evaluados.

También al necesitar investigaciones y aplicaciones realizadas en otras sociedades sobre el tema,
ocasioné la limitacion que no se encontré toda la informacién solicitada, tomando como primer
recurso internet para la obtencidon de informacion reciente sobre la estimulacion temprana continua

en el aprendizaje del idioma inglés.
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iii. MARCO TEORICO

1. Estimulacién temprana

La estimulacion temprana es una necesidad basica para el infante'. Se podria decir que los
primeros afios de vida marcan toda la existencia del ser humano. Para apoyar este supuesto estd la
referencia de las teorias del desarrollo por Ertkson y Piaget, quienes hacen notar que existen
periodos criticos para la adquisicion de ciertas cualidades o habilidades (Yussen & Santrock, 1982).
Por ejemplo, Erikson, hace ver en su teoria, que la infancia es un periodo critico para adquirir el
sentimiento de confianza; mientras que Piaget, resalta que la infancia es el tiempo para adquirir el
pensamiento motor sensorial (Berk, 1996). Tanto Erikson como Piaget enfatizan que si estas
capacidades no se desarrollan durante la infancia, las siguientes etapas de desarrollo se veran
negativamente afectadas e incluso mutiladas en su pleno desarrollo.

No se puede negar que la infancia es un periodo critico para el desarrollo de la persona, vy,
siendo el lenguaje el centro de atencion de este estudio, se parte diciendo que los infantes inician
durante este periodo todo un proceso de aprendizaje el cual serd expuesto luego ampliamente. Si
bien es cierto, se comparte la idea expresada en Yussen & Santrock (1982), en donde se hace ver
que no se puede ser rigido al pensar que si un infante no aprende cierta capacidad en el periodo
esperado, la mente humana posee la capacidad de reprogramar mucho después de la infancia para
alcanzar ciertas habilidades, convirtiendo los procesos desarrollados en la infancia flexibles, como
seria el caso de nifios que aprenden a hablar mucho después de lo establecido.

’ r

Lo favorable en este caso seria, no que ¢l infante aprenda especificas capacidades mas
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de lo esperado, sino que el adulto le proporcione el ambiente que propicie la reprogramacion de
capacidad a desarrollar. Precisamente por eso la importancia de la estimulacién temprana. Es
necesario proporcionar al infante un ambiente que ofrezca experiencias ricas que promueban su

desarrollo fisico y psico'iégicoz; y es aqui donde la estimulacion temprana del aprendizaje continuo

' LIAMINA G.M. - GUERBOVA V.V. - KASAKOVA R.G. - ROMANOVSKAIA E.M. - KOMONOVA IL.M. La
educacién de 1os nifios de edad temprana (La Habana, Cuba 1990) pag 145.
‘ HEPWORTH Eugenia. Parents as partners in education (New Jersey 1995) pag. 123-124.
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del idioma inglés tiene la validez de ser, pues propiciando los estimulos claves en idioma inglés, se
le prepara para un aprendizaje optimo del mismo.

También Berk (1996) expresa la importancia de la estimulacidon, como elemento de
sobrevivencia a nivel cerebral, enfatizando que en el procesc de desarrollo de las neuronas, durante
la infancia y la nifiez, estas son estimuladas por contribuciones externas de! ambiente. Las neuronas
que no son estimuladas pronto mueren. Esto sugiere, de acuerdo con Berk, que una apropiada
estimulacion en el cerebro del infante es criticamente importante durante los periodos de formacion
de nuevos impulsos transmitidos a las neuronas.

Al contemplar la estimulacion temprana en este estudio, se ha enfocado Unicamente la
estimulacion bilingiie en los primeros afios de vida. Para una mayor comprensidn de la estimulacion

de lenguaje, seguidamente se hara una resefia de las teorias de aprendizaje de! lenguaje que existen.

2. Teorias del aprendizaje del lenguaje

Tres teorias han sido tomadas en consideracion, para un mejor entendimiento del proceso del
aprendizaje del lenguaje: la perspectiva conductista, la perspectiva nativista y la perspectiva
interaccionista (Berk, 1996).

La perspectiva del conductista, cuyo lider es B. F. Skinner (1957) propuso que el lenguaje,
como cualquier otra conducta, es adquirido a través del condicionamiento operante. De acuerdo a los
sonidos emitidos por el bebé, los padres refuerzan aquellos que se parecen mas a palabras. De
acuerdo a esta teoria, este reforzamiento se hace a través de sonrisas, abrazos y una respuesta verbal
de parte de los padres. Algunos conductistas, incluso, explican la rapida adquisicion de frases més
complejas como producto de la imitacion {Berk, 1996). Esto vendria 2 reforzar la idea que el
estimulo externo es de significancia inigualable durante los primeros afios de vida para el
aprendizaje de la lengua. Lo mismo se aplica a la estimulacién temprana del aprendizaje del idioma
inglés; el estimulo tempranc condiciona al nifio o nifia a que desarrolle las herramientas necesarias
para el aprendizaje del inglés.

La perspectiva nativista, cuyo mayor exponente es Noam Chomsky (1957) enfatiza que los
infantes asumen una gran responsabilidad en el aprendizaje de su propia lengua. Chomsky sostuvo
que todos los nifios nacian con un instrumento para la adquision del lenguaje (Languaje Acquisition

Device: LAD) u tema biclogicamente innato para asimilar el lenguaje, el cual le permite al
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nfante, tan pronto como aprende suficientes palabras, a combinarlas consistentemente en
expresiones gramaticales, y a entender el significado de las frases que el infante escucha. Ante esta
perspectiva y de acuerdo con la opinidén de Berk (1996) no importa cudl lenguaje o idioma escuchen
los infantes, ellos son capaces de organizar mentalmente el habla, de tal forma que gradualmente
aplican las normas gramaticales. Aqui se agrega un elemento importante a este estudio; el infante
tiene la capacidad innata de aprender un lenguaje, cualquiera que este sea. Esto sirve como
fundamento teodrico para hacer notar la capacidad innata que el nifio o nifia tiene para desarrollar, no
solamente su lengua natal, el espafiol en el caso de los nifios salvadorefios, sino también otro idioma,
inglés especificamente. Los nifios poseen, de acuerdo a Chomsky ese instrumento para la
adquisicion del lenguaje, que simplemente necesita que se le ayude a desarrollar; a través del
estimulo temprano durante sus primeros afios de estudio, para que este estimulo sea en un ambiente
educativo formal.

DUna tercera teoria a tomar en cuenta es la perspectiva interaccionista, la cual propone nuevas
ideas sobre el desarrollo del lenguaje; enfatiza que las habilidades innatas y las influencias del
ambiente interactuan produciendo en los infantes y nifios la capacidad de alcanzar el lenguaje
deseado. De acuerdo a Berk {1996), esta perspectiva esté siendo elaborada y aceptada cada vez mas
como una nueva forma de ver como es el proceso del aprendizaje del lenguaje. Esta teoria, como
unificacion de la teoria conductista y la nativista, es un apoyo en este estudio, para comprender que
la estimulacion temprana del aprendizaje continuo del idioma inglés es un trabajo conjunto, tanto de
parte del educador como del nifio o nifia. El educador por su parte estimula desde los primeros afios
a que el nifio o nifia desarrolle sus capacidades innatas de aprender cualquier idioma, y esto se logra
de una forma optima a través de un aprendizaje continuo desde el inicic. El nifio{a), por su parte
toma todas los estimulos externos y los asimila de acuerdo a la continuidad y formalidad con que se
le proporcionan.

Algo debe quedar claro, independiente de la teoria que se considere mas adecuada, el
lenguaje implica siempre un proceso de aprendizaje, no existe recién nacido que hable desde el
primer momento. Por otro lado el lenguaje no puede ser desarrollado en ausencia del estimulo
lingiiistico (Yussen & Santrock, 1982), es necesario proporcionar al infante el medio donde pueda

estar en contacto con el lenguaje ha aprender.



3. Desarrollo del lenguaje

Se hace necesario tomar este tema como base para el entendimiento de que el desarrollo del
lenguaje es un proceso natural en todo nifio (a); los primeros seis afios son e! escenario del
desarrollo del lenguaje. Este tema es de suma importancia para comprender que asi como se da un
proceso en el desarrollo del la lengua natal; espafiol en nuestro caso, también se da un proceso
similar de desarrollo del lenguaje al aprender una lengua extranjera; inglés para los nifios y nifias
salvadorefios.

Desde el principio, los bebés son seres comunicativos, siendo comiin que la primera palabra
sea dicha a los doce meses. Una vez las palabras aparecen, el lenguaje se desarrolla rapidamente.
Las capacidades lingiiisticas se incrementan de una forma extraordinaria de los 2 a los 6 afios (Berk,
1996). Debe considerarse que el proceso del aprendizaje del lenguaje inicia mucho antes que los
infantes puedan articular sonidos lingiiisticos o decir su primera palabra. De acuerdo con Jackson &
Sanders (1993) antes de que aparezcan las capacidades verbales, parece que los infantes son capaces
de entender o comprender la comunicacion verbal con sus padres y otras personas cercanas a ellos.

El desarrollo del lenguaje consiste en una interaccion entre el lenguaje, el pensamiento y la
interaccion social. Segiin los conceptos de Piaget, el uso del lenguaje en los nifios esta basado en la

organizacion de los conceptos, a través del desarrollo cognoscitivo, "...pero ocurre con el
pensamiento lo que con toda conducta en general: en lugar de adaptarse inmediatamente a las
realidades nuevas que descubre y que construye poco a poco, el sujeto tiene que comenzar con una
incorporacion laboriosa de los datos a su yo y a su actividad" (Piaget, Seis Estudios de Psicologia, p.
38-39).

A continuacion se presenta un cuadro general que muestra las etapas de desarrollo del
lenguaje que luego seran retomadas para analizar el aprendizaje de una segunda lengua a temprana

edad.
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DESARROLLO DEL LENGUAJE’

EDAD

LENGUAJE

| Recién nacido a los 6

.

Comienza a hacer sonidos de arruyos y para el final de este periodo, a

meses parlotear haciendo sonidos graciosos con las vocales.
% Establece una atencion estrecha con la madre o persona que lo cuida. El
adulto verbaliza lo que el bebé esta mirando.
7 a 12 meses “ Parloteo se expande hasta incluir sonidos de la lengua a que esta expuesto.

Usa gestos preverbales {apuntar, mostrar) para comunicarse.

13 a 18 meses

Se integra activamente en juegos de va y viene.
Dice sus primeras palabras.
Una palabra es usada para denotar una frase u oracion.

Comete errores de bajo y sobre extension

19 a 24 meses

El vocabulario aumenta de 50 a 200 palabras, no existe todavia una gramatica

consistente.

Dos afios

El vocabulario aumenta rapidamente, omitiendo articulos, preposiciones, etc.
Las oraciones siguen el orden basico de las palabras de su lengua nativa, se
adhieren los elementos gramaticales.

El infante combina dos palabras.

3 — 4 afios

Ocasionalmente sobre extiende las reglas gramaticales a las excepciones.
Entiende muchos caminos culturales aceptables para que el ienguaje se ajuste

a la edad, sexo, y status social para el habla y la escucha.

| Aproxirriadamenté 5.6

anos

El vocabulario alcanza alrededor de 10,000 palabras.

Muchas formas gramaticales completas.

3.1 Desde el nacimiento hasta los primeros dos ailos de vida

Como se ha dicho anteriormente, es necesario retomar el proceso se aprendizaje del lenguaje,

para poder comprender el proceso de adquision de un segundo lenguaje. Este proceso es gradual

pero inevitable; el ser humano no puede negarse ha aprender una lengua. Los bebés estan

extraordinariamente equipados para aprender inmediatamente una vez nacen, asi pues, todos los

sentidos de los infantes estan en plena capacidad de ser utilizados.

? Traduccion libre al espafiol de BERK Laura, Infants. children. and adolescents (Illinois 1996) Pags. 282-283, 392-393.




Es interesante hacer notar que segiun Berk (1996) los recién nacidos son impresionablemente
sensibles a los sonidos del habla y prefieren escuchar la voz humana que cualquier otro sonido.
Durante los primeros dos afios, los infantes desarrollan diversos avances en su proceso de
aprendizaje. El sentido de la escucha no es la excepcion (cabe la aclaracion que esto no aplica para
los infantes con problemas auditivos), por ejemplo, en el primer afio de vida, los infantes son
capaces de organizar y diferenciar diversos sonidos dentro de patrones muy complejos (Berk, 1996).
Esta es una de las razones de la importancia de iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera
durante los primeros seis afios de vida.

Aproximadamente a los dos meses, los infantes hacen sonidos de arrullo y de vocalizacion.
Alrededor de los cuatro meses, los infantes establecen una relacion directa y muy cercana con la
persona que los cuida, desarrollando un tipo de lenguaje bajo sefiales. De los seis a los catorce
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meses, los infantes balbucean, agregan consonantes a los sonidos de arrullo y repiten silabas. En
periodo, los infantes practican juegos de combinar palabras. Aproximadamente de los ocho a los
doce meses, los infantes comienzan ha utilizar gestos pre-verbales, como mostrar o apuntar para

influenciar el comportamiento de los otros. En este periodo aparece la primera palabra completa. A

meses, el vocabulario se expande de 50 a 200 palabras. Asi a los dos afios, el nifio ya puede
combinar dos palabras.

En el primer afio de vida, los bebés desarrollan una continua preparacion para adquirir el
lenguaje. A medida que el bebé escucha activamente hablar a los adultos, es capaz de aprender a
reconocer diversos sonidos y a saber la diferencia de entre casi todos los sonidos e! lenguaje
humano. Esto da la pauta para creer que, independientemente el idioma que el bebé escuche, y de
acuerdo a la frecuencia 2 que sea expuesto, sera capaz de diferenciar los diversos sonidos de
diferentes idiomas. De hecho, a los seis meses de vida, muche antes de estar listos a hablar, los
bebés comienzan a concentrarse en los sonidos del lenguaje que luego adoptaran. Este momento del
proceso da la pauta para estar seguros que ¢l aprendizaje simultaneo de dos idiomas no es un
obstaculo o confusion en el proceso de aprendizaje del lenguaje.

Por otro lado, aqui es donde la influencia del adulto juega un papel importante para el

aprendizaje del habla, especialmente si se quiere estimular a un infante a aprender otra lengua.
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Antes que el bebé diga su primera palabra, €l estd listo para el lenguaje en muchas formas.
Los bebés escuchan atentamente el habla del adulto, y ellos hacen sonidos que no son realmente

palabras.

3.2 El segundeo afio

Luego, a los dos afios, el vocabulario aumenta rapidamente, las oraciones contienen orden

basico, y la gramética, aunque de manera rudimentaria, comienza a ser aplicada. Al principio, los

infantes agregan a su vocabulario lentamente, de 1 a 3 palabras por mes (Berk, 1996). Este
aprendizaje rapido hace que los infantes comiencen a combinar dos palabras, como "mami pacha",

En este periodo, todavia los infantes no tienen una gramatica consistente pues comenten
muchos errores gramaticales (Yussen & Santrock, 1982), pero no toma mucho tiempo 2 los infantes
entender estas.

Las experiencias sociales que el nifio tiene, promueven el desarrollo del lenguaje’; de hecho,

a los dos afios la capac;dad lingiiistica se desarrolla una forma rapida, continuando ésta hasta los 4
afios. Luego seguiréd el proceso pero de una forma maés lenta, sin observar cambios tan evidentes

como hasta ahora se han visto.

3.3 Lenguaje 2 los tres y cuatro 2fios

De los tres a cuatro afios, ocasionalmente, las reglas gramaticales son aplicadas
inadecuadamente en diversas oraciones. A los tres afios los nifios utilizan oraciones simples, 2 los 3
1/2 afios los nifios adquieren muchas reglas gramaticales y las aplican consistentemente incluso
sobre extendiendo las reglas a palabras Gue son excepciones; error lamado sobreregularizacion’, el
cual por su parte evidencia el aprendizaje de reglas gramaticales. Este problema ocurre
ocasionalmente y no constituye un defecto gramatical.

A los cuatro afios los nifios ya conocen las formas aceptables de ajustar su vocabulario 2 la

edad, sexo y situacidn social de quienes les escucha® Lo anterior es un indicativo de la capacidad de

* JACKSON, D — SAUNDERS, R., Child health nursing (Philadelpia, Pennsylvanie 1993) pag. 291.
> Traduccion libre al espafiol de BERK Laura, Infants, children. and adolescents (Illinois 1996) pag. 346.
° Traduccién libre al espaiiol de BERK Laura, Infants. children. and adolescents (Illinois 1996) Pag. 347.
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comunicacion que los nifios de cuatro afios tienen de acuerdo a las personas y a las situaciones
especificas con las que se enfrentan. De aqui, se puede obtener otro elemento importante para la
estimulacidon temprana: la interaccién con los otros permite el desarrollo efectivo del lenguaje a

temprana edad.

3.4 A los cince y seis afios: madurez del lenguaje

A los cinco y seis afios, el nifio es capaz de alcanzar complejas formas gramaticales. A los
seis afios, el vocabulario ha aumentado increiblemente, las formas gramaticales son utilizadas mas
acertadamente y en general el lenguaje ha llegado a ser asimilado. Pero esto no implica que e! nifio
de seis afios a llegado a la madurez plena del lenguaje; como lo indican Ramsey y Bayless (1989,
pag. 268): "En el nifio de seis afios, la capacidad para escuchar con atencion, pensar, hablar y acaso
leer y escribir algunas palabras es operacional. Las etapas iniciales de la verdadera comunicacion
estén todavia en espera de desarrollo, expansion y refinamiento". Entonces se podria decir que en
¢ste periodo se integran todos los conocimientos linguisticos que hasta ahora se ha almacenado.
Cuando se habla de madurez de lenguaje, se debe entender que ya se ha cimentado la base para el
aprendizaje del mismo, esto se puede aplicar tanto para el aprendizaje de la lengua nativa como para

el aprendizaje de una segunda lengua.

En los afios pre escolares, la llave del aprendizaje estd en lo que atrae al nifio o nifia; la
curiosidad lo lleva ha aprender, pero éste aprendizaje no se da si es forzado del exterior, tiene que
ser atractivo para el nuevo aprendiz. Lo que debe procurar el educador es orientar la atencion del
nifio o nifia proporcionandole estimulos variados y numerosos que activen los sentidos, la
imaginacion y el caracter del menor. Por eso la importancia de que la estimulacion temprana en el
idioma inglés sea presentada de forma atractiva; en donde los pre escolares puedan dibujar, pintar,
recortar y pegar.

Considerando que gran parte de la ensefianza a este nivel debe estar relacionado con juegos,

el estimulo bilingiie no es la excepcion. Para que el inglés vaya introduciéndose en la vida de los
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nifics, debe presentarse de acuerdo a las necesiddes de la etapa de desarrollo que se esta viviendo.
Dentro de éste proceso se debe tener en cuenta que la forma de pensamiento del nifio (a) parte de lo

C g e 7 X
global hacia lo analitico’, por lo tanto la esitm

ulacion debe ser continua y total, no parcial.

En primer grado, le corresponde al educador encauzar todo el caudal de la actividad motora
que e! nifio o nifia posee a través del juego, de la rutina diaria, la danza y toda actividad que enfoque
toda la actividad motora del aprendiz. Aqui la ensefianza de! lenguaje se convierte en elemento clave
de todo el aprendizaje

La ensefianza del lenguaje es importante debido a las cuatro funciones que éste tiene en la

vida':

= Es el principal instrumento de comunicacion: funcion social de! lenguaje.

e Permite la estructuracion menta! del pensamiento, tanto en su aspecto intelectual como

afectivo: funcion mental de! lenguaje.

e Permite manifestar la personalidad: funcién expresiva del lenguaje.

e Aumenta la posibilidad de adquirir cultura: funcion cultural de! lenguaje

Por lo anterior sefialado, el proceso de aprendizaje del lenguaje es sumamente prioritario en
la primaria. Asi pues, el nifio o nifia debe aprender a hablar, escuchar, escribir y leer. Esto se adec

y aplica perfectamente 2 la ensefianza del idioma inglés, el cual se va convirtiende cada dia en parte
de la realidad salvadorefia.

A continuacién se presenta una tabla para el desarrollo de conductas lingiisticas, las cuales

CONDUCTA ACTIVIDADES A REALIZAR
LINGUISTICA

Para ensefiar a e Conversar y dialogar diariamente con los nifios sobre temas concretos

hablar y conocidos.
e Describir objetos, escenas reales de la vida escolar y escenas

familiares.

o Describir historietas mudas.
e Enseiiar poesias, canciones y rondas.
e (Cantar y recitar.
s Narrar cuentos cortos y sencillos.

’ Grupo editorial Oceano, Cajita de sorpresas, Vol IV, Editorial Clasa, S.A., pag. 54.
® CASTRO, de Amato Laura, La conduccion educativa del primer grado (Buenos Aires, Argentina, 1973), pag. 67
? CASTRO, de Amato Laura, La conduccidn educativa del primer grado (Buenos Aires, Argentina, 1973), pag. 85-87.
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Hacer dramatizaciones cottas.

Para ensefiar a
escuchar

Ensefiar a cumplir ordenes.

Dialogar a través del juego: dinamicas de transmitir mensajes.
Escuchar historias.

Resolver adivinanzas.

e/ & o o @

Para ensehar a
leer y escribir

Utilizacion del método ecléptico.

&

S. Aprendizaje de una lengua extranjera en la nifiez
5.1. Identificacién del término "bilingiie"

El término bilingiie puede ser interpretado de diferentes formas. Por eso es necesario aclarar
los diversos conceptos que alrededor de este se han planteado. Esto para identificar al infante y/o
nifio bilingiie a quien se dirige este estudio. Wolfgans identifica que existen tres tipos basicos de
adquisicion de lenguaje: adquisicidn de la primera lengua (First language acquisition FLA),
adquisicion de la segunda lengua (Second language acquisition SLA) y re-adquisicion (re-
acquisition RA)'®. También Wolfgans hace referencia a otro termino aqui: "lengua extranjera"
(foreing language), la cual es utilizada para denotar una lengua adquirida en un ambiente donde
normalmente no es utilizada por el aprendiz en situaciones cotidianas. Segunda lengua (second
language) es aquella que se convierte en otra herramienta de comunicacién a la par de la lengu
nativa''. Dentro de estas distinciones, Wolfgans hace ver que la “lengua extranjera” puede ser
incluida dentro de lo que se considera segunda lengua.

Por otro lado, se nos presenta otra clasificacién del término bilingiie, el cual es ftil de
acuerdo a la tendencia de este estudio, a continuacién se da una clasificacidn este término'?,
haciendo ver que esta no es utilizada como la inica clasificacion existente y operante:

e Clasificacion de acuerdo 2 la edad del individuo:
e Bilingiie temprano. Este a su vez puede ser dividido en:

e Bilingiie simultaneo. Ambas lenguas fueron adquiridas simultaneamente.

' Traduccidn libre al espafiol de WOLFGANG Klein, Second language acquisition (Great Britain, Cambridge 1997).
Pag 3.

1 Traduccion libre al espafiol de WOLFGANG Klein, Second language acquisition (Great Britain, Cambridge 1997) 19.
' Traducién libre al espafiol de S.N. Categorization of bilingualism/multibilingualism en
http://www.take.de/home/ruban/buc_categoriza htm.




e Bilingiie Secuencial. La segunda lengua fisé adqu:

¢ Bilingiie tardio.
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e Clasificacion de acuerdo
habilidades bilinglies pero si una continuidad):
e Bilingiie pasivo. La persona es capaz de entender la segunda lengua pero no hablarla.
¢ Bilingiie dominante. La persona tiende a ser mas competente en una de las dos lenguas (en la

mayoria de los casos la lengua nativa).

(]

Bilingiie balanceado. La persona que es mas o menos competente en ambas lenguas.
e Lenguaje equitativo. En la persona no se distingue cual es la lengua nativa. Aqui se refiere a

la persona bilingiie.

La anterior clasificacién citada nos sirve para ubicar de una manera mas clara e! término
bilingie. Es necesario aclarar que aunque se ha dicho anteriormente que en El Salvador se aplica

una estimulacién a una lengua extranjera, para efectos de practicidad se ocupara el término bilingiie.

Anteriormente se ha mencionado la importancia de la estimulacion temprana. El por qué

interesarse en la estimulacion bilingiie temprana, especificamente espaficl-ingles, es para desarrollar
la idea de la importancia de la estimulacion temprana de! inglés en El Salvador. Con el desarrollo
L

social, cultural y profesional, saber el idioma inglés se va haciendo cada vez mas indispensable y es
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urante los primercs seis aflos de vida. Asi lo hace ver Berk
adolescentes y adultos hacen progresos iniciales mayores cuando ellos pasan a vivir a un pais
ranjero y tienen que aprender una nueva lengua. Pero su logro final no es alto como el de los

mos” ”  Quiere decir entonces que aunque en cualquier edad se puede aprender otro idioma,

13 Traduccién libre al espafiol de BERK Laura. Infants, children and adolescents (Illinois 1996) pag. 562.
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durante 12 nifiez se logra mayor asimilaciéon del mismo. Si bien es cierto esto no es un dato
innovador para gquien es conocedor del tema, se hace enfasis en esto pues es necesario hacer
consciencia para que la nifiez salvadorefia disfrute de los beneficios futuros de un aprendizaje
bilingiie. Berk insiste en esto retomando estudios anteriores donde se muestra que nifios privados de

una estimulacion de lenguaje temprana; muestra que existe un periodo sensible para el desarrollo de

|._.

a lengua nativa, por eso el aprendizaje de la lengua nativa debe iniciarse durante la nifiez para que
se desarrolle plenamente (Curtiss, 1977, Mayberry 1993 en Berk 1996). Este mismo principio pue
aplicarse al aprendizaje de una lengua extranjera.

Por otro lado, la necesidad de la estimulacidn a temprana edad es un hecho para el desarrollo
pleno del ser humano. De hecho la teoria del psicoanalisis enfatiza sobre la necesidad de la
predictabilidad '* y del bienestar para ser parte del paquete de estimulacion en un infante. Esto se
aplica perfectamente al procesc de estimulacién temprana pues un infante o nifio a quien se le ofrece
el ambiente y los recursos para estar en contacto con otra lengua, ademas de la nativa, recibe una
estimulacion que colabora en su crecimiento y desarrollo.

.

cias bilingiies en otras sociedades
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Es necesario conocer algunas de las investigaciones previas a este estudio, las cuales
proporcionan una pauta para vislumbrar los efectos de la estimulacidn temprana del aprendizaje del

idioma inglés. Las investigaciones referentes al aprendizaje bilingiie encontradas, y consideradas

atiles para el fin propuesto han sido desarrolladas en Estados Unidos. También se ha logrado
obtener los programas de estudio para primer ciclo que se llevan a cabo en Costa Rica,

onsiderandose esta experiencia muy enriquecedora; es un pais monolingiie que ha implementado

[®)

desde primaria el aprendizaje continuo del idioma inglés, conscientes de los efectos positivos que

este aprendizaje lleva consigo.

6.1 Investigaciones relacionadas 2 1a estimulacién bilingiie temprana

A pesar del hecho de que es dificil realizar investigaciones de esta indole y sobre todo

encontrar aquellas relacionadas 2 los efectos de la estimulacion en el aprendizaje de una lengua

" YUSSEN S. R. - SANTROCK 1. W., Child development: an introduction (Iowa 1982) pag.119.
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extranjera a temprana edad, hay algunos estudios que muestran el impacto del aprendizaje de un
segundo idioma durante la nifiez. Cinco estudios han sido tomados los cuales estdn enfocados en los
efectos especificos en los aprendices bilingiies.

Podria ser logico pensar que el exponer a un nifio{a) a aprender un segundo idioma durante

us primeros afios de vida pudiera ocasionar un problema innecesario de confundir o no saber
distinguir correctamente el segundo idioma cuando existe la presencia de ruidos ajenos a una
comunicacion desarrollada en el segundo idioma aprendido. Esto es una situacion que enfrenta toda
persona bilingiie, y pudiera ser, que esta dificultad de reconocer un segundo idioma con la presencia
de sonidos ajenos sea de una influencia negativa sobre todo para un nifio o nifia quien no podria
captar toda la comunicacion debido a los sonidos o ruidos ajenos que ocurran a su alrededor. Este
problema fue evaluade por Mayo, Florentine, y Buus (1997)" usando el test de Percepcion del
Habla con Ruido (Speech Perception in Noise o SPIN) para evaluar tres grupos: dos grupos
bilingiies con excelente fluidez, un grupo de personas que aprendieron el segundo idioma a
temprana edad (antes de 6 afios), y otro grupo de personas que lo aprendieron durante o después de
la adolescencia (después de los 14 afios), v, el tercer grupo monolingiie; de idioma inglés.

El enfoque en este estudio era observar si la edad de adquisicidon del segundo idioma influia
en la percepcidn del segundo idioma, con la presencia de sonidos ajenos al segundo idioma que se
debia percibir. Los resultados indicaron que la habilidad para distinguir el habla de un segundo
idioma con la presencia de ruido es influenciado por la edad de aprendizaje. Esta relacion resulto ser
muy positiva para las personas bilingiies de aprendizaje temprano (quienes aprendiercn a temprana
edad) calificando igualmente bien que el grupo monolingiie en el test al cual fueron expuestos. Este
resultado no fue el mismo para el segundo grupo, los bilingiies de aprendizaje tardio; obtuvieron
resultados mas bajos que los dos grupos anteriormente citados. Esto implica que los aprendices
tempranos poseen una ventaja en captar un segundo idioma superior a los aprendices tardios.

Otra duda que pudiera surgir para ensefiar a un nifio otro idioma a temprana edad es saber si
realmente e! aprendizaje de un segundo idioma tiene beneficios y logicamente cuales serian estos.
Campbell y Sais (1995)"® hicieron comparaciones entre dos grupos de nifios de cinco afios: un grupo

monolingiie inglés y un grupo bilingiie; italiano/inglés. Las investigaciones aqui fiieron basadas en

!> Traduccién libre al espafiol de MAYO L.H., FLORENTINE M., BUSS S., Age of second language acquisition and
perception of speech in noise. Journal of speech, language. and hearing research 40 vol. (1997).

*® Traduccion libre al espafiol de CAMPBELL, R - SAIS E., Accelerated metalingiistic (phonofogicai) awareness in
bilingual children. British Journal of Developmental Psychology 13 vol. (1995).
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tareas semanticas y fonologicas moderadas en ambos grupos. Los resultados aqui fueron favorables
para el grupo de nifios bilingiies, quienes mostraron mayor habilidades seménticas y fonoldgicas.

Esta investigacion sugiere que el aprendizaje de mas de un idioma puede causar efectos positivos en
tareas semanticas y fonoldgicas en los nifios bilingiies sobre los monolingiies. Asi vemos, que al
contrario de ser una desventaja, el aprendizaje de un segundo idioma durante la nifiez estimula el
desarrollo intelectual y cognoscitivo de los nifios.

Durante el proceso de aprendizaje de un segundo idioma, existe un ajuste de vocabulario que
impacta de sobremanera la expresion de emociones en los aprendices bilingiies. Es por esto que
Vano y Pennebaker (1997)" evaluaron la relacion entre el ajuste escolar y el vocabulario emotivo en
99 nifios hispanos bilingiies de 6 2 11 afios de edad. Esta investigacién usé la Prueba de Vocabulario
Bilingiie Emocional (Bilingual Emotional Vocabulary Test o BEVT). Esta investigacion intento
mostrar como el proceso de sociabilizacion puede ser afectado durante el aprendizaje de un segundo
idioma. Este estudio confirm6 que el vocabulario de las expresiones emotivas es sumamente
importante en el ajuste social entre los nifios bilinglies, lo cual ocasiona problemas de adaptacion y
emocionales cuando el nifio no logra expresar sus sentimientos. Esto nos da pie a reforzar la idea de
ayudar a! nifio, a temprana edad, a asimilar el segundo idioma para luego no tener problemas de
sociabilizacién en los afios escolares.

También, los aprendices bilingiies tienen que saber diferenciar el uso del idioma en cada
momento. Esto puede ser un temor normal para el aprendizaje de un segundo idioma, ;es realmente
un nifio capaz de diferenciar cuando ocupar el idioma correcto en el momento adecuado? Este
problema fue planteado por Genesse, Nicoladis, y Paradis (1995)'® en una investigacion que
examiné a cinco nifios que hablaban inglés y francés, y su habilidad para usar el idioma
diferencialmente. Los resultados mostraron que los nifios bilinglies poseian dominio lingiiistico,
como una respuesta pronta a cada situacién inmediata. De hecho, si bien es cierto que en el proceso
de aprendizaje de toda lengua, existe un momento de confusidn de como hablar o aplicar
correctamente todos los términos gramaticales, esto sélo es un paso inevitable en el proceso, lo cual

se aplica al aprendizaje bilingiie.

' Traduccién libre al espaiiol de VANO A.M., PENNEBAKER J.W., Emotion vocabulary in bilingual hispanic
childrel: Adjustment and behavioral effects. Journal of language and social psychology, 16 vol (1995) P. 191-200.
EBSCOhost [1997 February 15].

'8 Traduccion libre al espafiol de GENESSEE F., NICOLADIS E., PARADIS J., Languaje differentiation in early
bilingual development. Journal of Child Langunage 22 vol (1995).
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Otra investigacién por Oller, Eliler, Urbano, y Cobo-Lewis (1997)" se dirigio a enfocar los
posibles beneficios o dificultades entre un grupo de nifios monolingiie con otro grup

o
estudio no encontrd mayores diferencias intelectuales significativas entre los nifios bilingiies y los
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ensefianza bilingiie a nivel de primaria en Costa Rica. Se ha considerado oportuno analizar esta

naturaleza, pero ya ha dado el paso para implementar, a nive! nacional, la ensefianza de! idioma
inglés a nivel de primaria; primero a sexto grado. El programa de estudios de inglés para primer

ciclo, identifica como proposito de ensefiar el inglés en el sistema educativo de primaria una

2

"

similitud con el proposito de este estudio, cuando puntualiza que "E! proceso de enseflanza del
inglés para nifios en el primer y segundo ciclos en nuestro sistema educativo estd basado en el hecho
que la nifiez es el mejor periodo para adquirtr una lengua extranjera"®. Ademaés se insiste, y en
acuerdo a este estudio, que el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en primaria abrira
nuevas experiencias educativas a los aprendices, haciendo ver este proceso interesante y creativo.

Es interesante hacer notar como a través de todo el documento se vislumbra el concepto del
idioma inglés como una herramienta lingiiistica y cultural para comunicarse y como un elemento
indispensable para la total educacion del nifio(a).

Segun e! sistema educativo de Costa Rica, la enseflanza del inglés responde a tres
necesidades bésicas: a) colaborar a que los nifios se sensibilicen hacia otras culturas y tengan acceso
al conocimiento del mundo, b) Se abran a nuevas oportunidades lingiiisticas, sociales y culturales
que les permitan entrar en contacto con personas de otros paises y con ellos mismos, y ¢) formar

costarricenses capaces de enfrentarse con el siglo 21. Lo anterior, tomado del programa de estudio

' Traduccidn libre al espafiol de OLLER D. K, EILERS R. E., URBANOR., COBO-LEWIS A B., Development of
precursors to speech in infants exposed to two languajes. Journal of child languaje 24 vol (1997).

**Traduccion libre al espafioi de S.N. Ministerio de educacion piiblica — programas de estudio para primer ciclo en
htto://www.mep. so.cr/programas/ingles! .asp, pag. 2.
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para la ensefianza de! inglés de Costa Rica, denotando la necesidad de someter 2 los nifios y nifias
costarricenses a nuevas experiencias educativas.

Existe un elemento muy interesante que el documento presenta continuamente; el aspecto
creativo del aprendizaje del inglés. Este elemento es importante pues presenta la ensefianza del
inglés como un aprendizaje dindmico, donde tanto maestro como alumno tiene una participacion
activa en el mismo. Es necesario hacer notar esto, pues cuando se habla de estimulacion temprana,
se entiende esta desarrollada en un ambiente donde el nifio(a) sienta la espontaneidad de! estimulo
recibido y que este le permita abrirse por su propia iniciativa a un aprendizaje cada vez mayor.

Segun el programa de estudio, implementado en Costa Rica para la ensefianza del inglés, se
hace énfasis en las cuatro habilidades lingiiisticas basicas: escucha y escritura comprensiva, y
produccion oral y escrita’, se puede comprobar la importancia de estimular la base lingiiistica para

el aprendizaje del inglés desde la nifiez de acuerdo al programa de estudio planteado por Costa Rica.

7. Otros aspectos sobre la estimulacidn temprana de una lengua extranjera.

+5

7.1. Razones para el estimulo bilingiie durante la n

jude
=1

ez.
La mayoria de las investigaciones sugieren que los nifios que conocen otra lengua tienen

entajas cognoscitivas sobre aquellos que dominan una sola lengua. El proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera necesita ser entendido a plenitud; de hecho, Volterra y Taescher {citado en

Yussen y Santrock, 1982)* sugieren que los nifios bilingiies pasan tres fases. En la primera fase, los

(7]

nifios usan los dos idiomas mezclandolos. En la segunda fase, los nifios ya no confunden ambo:
idiomas; sin embargo, ellos usan las mismas reglas gramaticales para ambos. En la tercera fase, la
gramatica de los nifios mejora; aqui también, los nifios pueden usar el idioma apropiado para cada
situacion y persona.
El aprendizaje de otro idioma es un elemento importante para el desarrollo social e
individual. No debe ser solamente por razones de necesidad; debe ser para una mejora individual.
Por otro lado, porque este proceso requiere un ajuste al aprender y usar ambos idiomas, es inevitable

e los errores ocurran. Los nifios pueden cometer cualquier error y normalmente ellos no se

! Traducci6n libre al espafiol de S.N. Ministerio de educacion publica — programas de estudio para primer ciclo en
http://www.mep. go.cr/programas/inglesi.asp, pag. 6.
“* Traduccion libre al espaiiol de YUSSEN S. R. - SANTROCK J. W., (1982). Child development (Towa 1982).
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sentiran avergonzados o bajo presion, como en el caso de los adolescentes y adultos, en el proceso
de aprendizaje de otro idioma.
Es necesario tener en cuenta las investigaciones citadas, las cuales nos dan un fundamento

para comprender la importancia de estimular el aprendizaje de otro idioma durante la nifie

temprana o aprendiendo el segundo idioma después de obtener el idioma nativo (Berk, 1996) ; en El

Salvador, generalmente un nifio {a) se encuentra en la posibilidad de aprender inglés como lengua
extranjera luego de tener la base del aprendizaje del espafiol, idioma nativo.
Los nifios que aprenden a ser bilingiies no experimentan mayores dificultades, aun cuando

durante algiin tiempo ellos mezclen ambos idiomas, esto es parte del proceso; igual como se observa
en el proceso de aprendizaje del lenguaje. Por otro lado, los nifios que empiezan aprendiendo otro
idioma después de que ellos saben el nativo, normalmente después de un afio, pueden hablar de
forma fluida este segundo idioma.

El proceso de la estimulacion a un futuro bilingiialismo requiere hacerlo en un ambiente

casual en lugar de uno instruccional. Eso es, de acuerdo a Merril (1984)%, quien dice que los padres
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y los primeros responsables de infantes y nifios juegan un papel importan
interacciones naturales como jugar, cantar y hablar son ambientes poderosos donde los nifios pueden
aprender una lengua extranjera sin presion académica. A esto debe tender la estimulacion temprana
en los primeros afios educativos; el educador(a) proporciona las herramientas para un aprendizaje
del inglés de una forma casual pero consistente, la continuidad es el pardmetro para medir la
asimilacion de la estimulacion recibida de parte del nifio o nifia.

La consistencia es una !lave importante para ayudar 2 los infantes 2 aprender otro idioma.

Aun cuando este proceso de aprendizaje tiene lugar en un ambiente casual, debe ser claro y estricto

Merril, 1984). Las personas aprenden a hablar cuando comprenden la importancia de comunicarse.

= Traduccion libre al espafiol de MERRILL J., Bringing Up Baby Bilingunal. (New York 1984).
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Esto se aplica al aprendizaje de una lengua extranjera porque cuando los nifios son motivados y
entienden la importancia de otro idioma, el proceso se vuelve agradable.

Un momento espontineo para aprender un segundo idioma es cuando los nifios juegan. El
uso de los juegos de palabras, dice Merril (1984), es muy util porque aqui los nifios pueden disfrutar
el proceso de aprendizaje. Algunos juegos faciles, como nombrar cosas en categorias e inventar
frases, son momentos divertidos para reforzar el aprendizaje bilingiie con continuidad.

También, el uso de la lectura y escritura apropiada es importante para que el nifio pueda
identificar y estar mas familiarizado con el vocabulario y gramatica. Otros materiales ttiles son las
canciones de nifios, juegos de libro de historia, materiales audio-visuales, television, cable, y radio.

La creatividad es una llave para ayudar a que los nifios disfruten aprendiendo un segundo idioma.



IV. MARCO METODOLOGICO

1. Hipsotesis de investigacion
Las hipotesis planteadas son las siguientes:

e Los nifios y nifias que han sido estimulados de forma continua en el aprendizaje del idioma
inglés desde kinder, logran en primer grado un mejor conocimiento académico del idioma que
los nifios y nifias que han recibido este aprendizaje de forma parcial.

e Las experiencias de aprendizaje del idioma inglés en una forma continua; desde kinder hasta

primer grado, permiten un mejor desempefio oral del mismo.

1.1. Especificaciéon de variables

1.1.1. Variable conceptual
La variable conceptual manejada en el estudio es la estimulacion temprana, la cual ha sido
desarrollada en el marco tedrico. Anteriormente se ha especificado que se entiende en este estudio
que estimulacién temprana es el aprendizaje realizado de forma continua desde kinder hasta primer
grado. Esto precisamente porque, no existiendo obligatoriedad de que las instituciones educativas
impartan la ensefianza del idioma inglés en los primeros afios escolares, el hacerlo, esto implica un

estimulo agregado al paquete educacional establecido.

1.1.2. Variable operacional

La variable operacional principal y considerada como la variable independiente en este estudio
ha sido la continuidad del aprendizaje, pues se ha buscado comprobar los efectos positivos del
mismo en dos grupos: un grupo de nifios y nifias que ha tenido la experiencia de recibir
continuamente estimulacidn temprana en el aprendizaje del idioma inglés desde kinder hasta primer
grado; es decir tres afios consecutivos de estimulacion formal, y otro grupo que solo ha recibido este

aprendizaje de forma parcial dentro de este mismo periodo, en un mismo centro educativo; ya sea



desde preparatoria o solamente en primer grado. La continuidad o descontinuidad del aprendizaje
del idioma inglés ha sido la pauta que pudo ser observable y medible para analizar los efectos de la
estimulacion del aprendizaje continuo tanto a nivel académico como a nivel de desempefio oral en
nifios y nifias salvadorefios.

Asi pues, se ha manejado la variable independiente de la continuidad; su presencia o ausencia ha
definido los dos grupos evaluados. La continuidad del aprendizaje ha sido el parimetro para medir

los efectos de la estimulacion temprana; académicos y de asimilacion del idioma inglés.

1.1.3 Validez de la variable

La validez de la variable independiente ha sido garantizada primero con la comparacion de los
dos grupos evaluados; nifios y nifias que han recibido una estimulacion temprana del aprendizaje
continuo del idioma inglés con respecto a nifios y nifias que han recibido este aprendizaje solamente
de forma parcial. En segundo lugar la validez de la variable independiente se ha garantizado a través
de la equivalencia de ambos grupos; se puede decir que ambos grupos son similares en todo menos
en lo que respecta a la variable independiente. De aqui la importancia de que el grupo de nifios y
nifias evaluados fuese de una sola institucion educativa ya que se puede considerar que en ambos
grupos solamente la variable independiente de la continuidad influia en cada grupo.

Por otro lado, al tomar ambas secciones de primer grado —43 alumnos evaluados de un total de
45- se hizo una asignacion al azar la cual aseguré probabilisticamente que ambos grupos eran

equivalentes entre si.

1.1.4. Variables intervinientes

Se han ubicado cinco variables intervinientes: salud de los sujetos evaluados, epoca del afio en
que se realizd la prueba, hora especifica en que se hicieron las evaluaciones, asistencia de la
poblacion total y aversion a la prueba escrita.

Con respecto a la salud de los participantes, no se detectaron problemas de esta indole entre
los nifios y nifias evaluados, segiin lo expresado por los maestros encargados de cada seccion. Si es

necesario hacer notar que de los 45 alumnos que se esperaba evaluar, solamente no se evaluaron a
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dos nifios, de los cuales uno se pudo comprobar que padece de asma y por consiguiente este nifio
falta por lo menos una vez a la semana por los ataques de asma. De hecho, el dia que se hizo la
evaluacion académica, el nifio con problemas de asma no se habia presentado a clases por estar en
tratamiento, por lo tanto no se fue tomado en cuenta como parte de la muestra establecida.

La epoca del afio en que se realizaron las evaluaciones fie en septiembre, a pocos meses para
terminar el afio escolar, lo que pudo ocasionar cierto nerviosismo sobre todo con la prueba escrita,
sin embargo cabe la posibilidad que las evaluaciones ocasionaran el nerviosismo comiin que toda
evaluacion proboca; de hecho varios nifias y nifios expresaron su experiencia de nerviosismo como
algo comin a toda evaluacion.

La hora especifica en que se hicieron las evaluaciones es otra variable intervinivente; esto
fue luego del recreo lo cual pudo tener dos consecuencias; algunos nifios pudieron liberar su energia
durante el recreo y/o otros nifios se mantuvieron inquietos durante la evaluacion. No se observo
indisciplina al desarrollar las evaluaciones. Por otro lado, pude ser beneficioso el hecho que los
nifios y nifias pudieron comer algo antes de las pruebas y asi satisfacer esa necesidad primaria,
haciendo descartable que el posible obstaculo de tener hambre.

La asistencia total de la poblacion esperada no se logrd — un total de 45 individuos- para la
evaluacion académica pues ese dia faltaron dos nifios; anteriormente se menciond que uno de ellos
estaba en tratamiento por el asma y otro nifio simplemente no asistio sin justificacion alguna. Por lo
tanto se tomd como poblacion total a 43 individuos entre las dos secciones evaluadas. Para la
entrevista, se logro evaluar a las 20 personas esperadas.

Con respecto a la aversion que pudieron enfrentar algunos alumnos, se logroé notar que la
mayoria de los sujetos evaluados mostraron curiosidad por realizar las evaluaciones como una nueva
experiencia a vivir. Ademas, antes de realizar las evaluaciones se aclard a los participantes que las
evaluaciones a realizar no tenian ningun caracter de calificacion a ser reflejada en las notas. Sin
embargo, una nifia al terminar la evaluacion académica comenzd a llorar desconsoladamente, se
tratd de calmarla haciendole ver que esa evaluacion no hiba a afectar sus notas finales. Al comentar
luego el insidente con la maestra responsible, se hizo notar que la nifia estaba repitiendo el grado y
tenia dificultades para leer y escribir.

Las variables intervinientes anteriormente citadas son las que han sido contempladas dentro

de la investigacion de campo.
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2. Diseiio utilizado

Se considera que este estudio ha desarrollado una investigacion no experimental, en tanto
que la variable independiente ya existe dentro del grupo evaluado; no ha sido impuesta por el
investigador, simplemente se ha observado como esta variable ha afectado a los grupos evaluados.
La variable independiente de la continuidad es la que se ha analizado para corroborar la incidencia
de la misma en los nifios y nifias evaluados. Dentro de este contexto se ha establecido que esta
investigacion no experimental se puede conciderar una investigacion transeccional, de acuerdo a
Sampieri', con nifios y nifias de primer grado de primaria del Centro Educativo Denver, ya que se ha
recolectado datos en un so6lo momento y en un tiempo Gnico con el objeto de conocer los efectos de
la estimulacién temprana continua en el aprendizaje del idioma inglés en un ambiente educativo
formal. Apoyada y corroborada esta investigacion con la informacion bibliografica obtenida con

anterioridad.
3. Sujetos, universo y muestra

Como base, y para efectos de la variable conceptual, se delimitd la investigacion tedrica a los
primeros seis afios de vida, teniendo como base el desarrollo del lenguaje durante este primer
periodo de via y con respecto a los efectos producidos por la estimulacion temprana ubicados en el
aprendizaje continuo del idioma inglés. También en el 4rea tedrica, se han desarrollado temas
especificos de la estimulacion temprana dentro del ambito educativo para reforzar la importancia de
comprender el aprendizaje continuo en una institucion educativa salvadorefia como estimulacion
temprana.

Para la investigacion de campo y para poder corroborar los efectos positivos de esta
estimulacion temprana en el aprendizaje continuo se tomo la poblacion total para ser evaluada;
grupo de 43 alumnos, nifios y nifias de primer grado del Centro Educativo Denver, en el cual se
ubico un total de 18 nifias; correspondiente al 42% de la muestra, y un total de 25 nifios;

correspondiente al 58% de la muestra. Por lo tanto, no se establecié formula para obtener la muestra

! HERNANDEZ SAMPIERI, R - FERNANDEZ, C - LUCIO, P., Metodologia de la investigacion (Mexico, 1991).
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pues esta fue toda la poblacidon. Los datos que reflejan la poblacidn total, y diferenciaciados de

acuerdo a sexo, aparecen en la grafica 1.

GRAFICA 1
GRUPOS EXAMINADOS DE
ACUERDO A SEXO
ninos nifias
58% 42%

Dentro de este grupo muestra, segun lo esperado, se encontraron dos grupos de alumnos,
aquellos que han experimentado estimulacidn temprana en el aprendizaje continuo del inglés; 56%
del total, como aquellos que solo han tenido esta experiencia de forma parcial en un ambiente

educativo formal; 44% del total, grafica 2 muestra detalle de este aspecto.
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GRAFICA 2

GRUPOS EXAMINADOS DE
ACUERDO A CONTINUIDAD EN EL
APRENDIZAJE

grupo 2
44%
grupo1
56%

El motivo de escoger para la investigacion de campo nifios y nifias de primer grado fue
precisamente para verificar cuales eran los efectos experimentados por estos nifios y nifias
salvadorefios en un ambiente educativo formal, en un periodo relativamente corto y continuo y asi
asegurar que el grupo evaluado no fuese influenciado por otras variables independientes mas que por
la variable independiente de la continnidad; como sjemplo el factor tiempo, un periodo muy largo
podria modificar la continuidad del aprendizaje y la forma de estimulo recibido. De esta forma
también se aseguraba que la estimulacion, con sus respectivos efectos, fuese mas creible y menos
afectada por otras variables independientes fiiera de la continuidad exigida.

Se escogio el Centro Educativo Denver, precisamente porque esta institucion ofrece desde
los primeros afios, la estimulacion temprana del aprendizaje continuo del idioma inglés, conociendo
que en este grupo de primer grado se encontraban tanto nifios y nifias que han recibido este tipo de
aprendizaje desde kindergarden en esta institucidén, como otro grupo de nifios y nifias que han
ingresado hasta preparatoria o en primer grado; quienes no tienen la experiencia de ser estimulados
en un aprendizaje continuo del idioma inglés.

Asi pues, se realizd una evaluacion en este grupo de alumnos de primer grado de primaria, el
cual tenia la caracteristica de tener tanto nifios y nifias que poseian la experiencia de haber sido
estimulados a temprana edad en un aprendizaje continuo del idioma inglés en la misma institucion
educativa como aquellos que solamente han tenido esta experiencia de forma parcial en ese

ambiente educativo formal.
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Para operacionalizar la continuidad en el aprendizaje, se separaron los nifios y nifias en dos
grupos: 1) Grupo 1, nifios y nifias que han tenido estimulacion temprana continua en el aprendizaje
del idioma inglés dentro de la misma institucion educativa desde kinder hasta primer grado; y, 2)
Grupo 2, nifios y nifias que han recibido esta estimulacion solamente desde preparatoria o primer
grado.

El grupo 1 estaba constituido por un total de 24 sujetos, 56% de la poblacién total, en donde
habia un total de 13 nifios, 54% de grupo 1, y 11 nifias; 46% en ese grupo.

El grupo 2 estaba constituido por un total de 19 sujetos, 44% de la poblacion total, y estaba

constituido por 12 nifios, 63% y 7 nifias; 37% en ese grupo.

4. Instrumentos de medicion aplicados

Dos instrumentos de medicion fueron utilizados para cubrir las espectativas de los objetivos e
hipotesis planteados. El primero, una evaluacion académica, y el segundo una entrevista a un
porcentaje de la poblacion evaluada de acuerdo a los resultados obtenidos en la evaluacion
académica.

La evaluacion realizada fue estrictamente académica (ver anexo II, pag. 63) para identificar
el nivel de conocimiento de inglés que los nifios y nifias poseen. Esta evaluacion fue desarrollada de
forma escrita y estandarizada para todos los y las participantes involucrados. Esta prueba de
medicion académica tenia 69 dificultades para ser desarrolladas en un periodo de una hora clase.

Esta evaluacion fue diseflada para ser desarrollada en una hora clase 45 minutos- pero se
desarroll6 en un periodo de una hora reloj —60 minutos- en cada seccion evaluada.

La entrevista se realizo para conocer el grado de asimilacion de la estimulacion temprana
recibida para el aprendizaje del idioma inglés (ver anexo III, pag. 66). Esta entrevista fue elaborada,
igual que la evaluacion académica, de acuerdo al libro de texto utilizado en este nivel y otros
recursos utilizados por la maestra responsable de esta materia.

El tiempo estimado para la entrevista con cada sujeto seleccionado fue de 10 minutos,
dependiendo de la variacion de tiempo que se presentase en cada entrevista; de acuerdo al grado de

asimilacion que cada sujeto demostrara.
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En la entrevista se evaluaron a 20 sujetos de la poblacion total, el 47%, los cuales fueron
escogidos equitativamente de los dos grupos existentes. Los sujetos fueron seleccionados al azar
pero dependiendo del grupo a que pertenecian; 5 nifias y nifios del grupo 1 con calificacion
académica arriba de la media, 5 nifios y nifias del grupo 1 con calificacion académica abajo de la
media, 5 nifios y nifias del grupo 2 con calificacion académica arriba de la media, y, 5 nifios y nifias
del grupo 2 con calificacion académica abajo de la media. En total se entrevisto a 10 nifias y 10

nifios.

5. Procedimiento

Para poder tener acceso a evaluar la muestra escogida, primero se contacto a las autoridades
correspondientes del Centro Educativo Denver para plantear los objetivos de la investigacion y la
forma con que se pretendia constatar las hipotesis planteadas. Una vez se obtuvo una respuesta
afirmativa de forma verbal se envié una solicitud formal debidamente firmada por el director de la
escuela de educacion de la Universidad Don Bosco y por el asesor de este estudio. Una copia de la
solicitud para la autorizacion a realizar como investigacion experimental en el Centro Educativo
Denver se encuentra en el anexo I, pagina 62.

La razon de escoger el Centro Educativo Denver, se debio precisamente, a que esta institucion
reune el requisito de la continuidad de la estimulacion del aprendizaje del idioma inglés desde
kinder, y segundo, que dentro del grupo escogido —dos secciones de primer grado, el total de la
poblacion evaluada- se encuentran tanto nifios y nifias que han recibido estimulacion temprana en el
aprendizaje del idioma inglés desde kinder como nifios y nifias que solo han recibido esta
experiencia de forma parcial; es decir, desde preparatoria o hasta primer grado al ingresar al Centro
Educativo Denver.

La autorizacion para hacer la investigacion en el Centro Educativo Denver implicé no solamente
explicar el objetivo del mismo sino también dar a conocer que esta investigacion se mantendria
dentro de los parametros de confidencialidad y de participacion voluntaria por parte de esta
institucion.

Es importante mencionar la apertura de parte de las autoridades del Centro Educativo Denver,

quienes desde que se les planted la investigacion mostraron apoyo a la misma y una excelente
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disposicidn de colaborar. La colaboracion brindada por la coordinadora de Primaria, la maestra de
inglés y ambos maestros responsables de los primeros grados fue extremadamente valiosa para el
desarrollo de la investigacién.

La evaluacion académica aplicada al grupo de nifios y nifias de primer grado del Centro
Educativo Denver un total de 43 alumnos, se baso en el libro texto utilizado en primer grado; Free
style 1 de Llanas, A. (Colombia 1999). Se tomé como base el libro de texto utilizado en primer
grado en ausencia de un programa disefiado para este nivel; segin lo expresado por la profesora de
inglés, ya que el Ministerio de Educacion no ha disefiado programa de inglés para primer grado. Sin
embargo se observd que el libro utilizado tiene un orden logico de ensefianza. Por otro lado, la
evaluacion también tuvo en cuenta otros recursos bibliograficos utilizados por la maestra en el
aprendizaje del idioma inglés.

Con esta evaluacion se respondid al primer objetivo especifico planteado: demostrar que
los nifios y nifias estimulados a temprana edad al aprendizaje continuo en el idioma inglés desde
kinder, superan académicamente en primer grado en esta area a aquellos que no lo han recibido de
una forma continua.

También se realizd una entrevista a nifios y nifias de ambos grupos luego de obtener
resultados de evaluacion académica para evaluar el segundo objetivo especifico: Comparar el
desempefio oral en el idioma inglés en nifios y nifias que han recibidido estimulaciéon temprana
continua en este idioma y los que lo han recibido parcialmente. Esto de acuerdo a los resultados
obtenidos de la evaluacidn académica y la documentacion proporciana por la maestra de inglés del
Centro Educativo Denver sobre la implementacion del idioma inglés desde kindergarden hasta
primer grado.

Es necesario mencionar que antes de realizar 12 entrevista se participod en una clase impartida
por la maestra en cada seccidn de primer grado, esto para verificar el grado de desarrollo verbal
utilizado por la maestra de inglés y el nivel de comprension y asimilacion que los alumnos
reflejaban en el transcurso de la clase de inglés. Asi se logro tener una mejor vision de la ensefianza
del idioma inglés a nivel de primer grado.

Se comprobd que la maestra, al desarrollar la clase, se expresa generalmente en inglés

apoyada por gestos, expresion corporal y otros recursos del aula para expresar sus ideas. Pero a
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veces también utiliza el idioma espafiol cuando percibe que los alumnos no captan lo expresado por
ella en inglés o al dar indicaciones en inglés varias veces, las indicaciones son repetidas en espafiol.

Como se explico en el literal 4, la entrevista se aplico a 20 sujetos y se esperaba desarrollarla
en un promedio de 10 minutos con cada entrevistado. El tiempo de la entrevista oscild entre 5 a 15
minutos, dependiendo de la asimilaciéon demostrada por cada sujeto entrevistado.

Antes de iniciar la entrevista, a cada sujeto se le explico que se le darian indicaciones en
inglés, lo cual se hizo con la ayuda de gestos y expresion corporal debido a que, como se dijo
anteriormente, aunque los alumnos reciben en clase varias indicaciones en inglés, la maestra les da
indicaciones en espafiol también.

Es oportuno mencionar que la maestra de inglés de primer grado también lo es de kinder,
preparatoria, tercer grado y quinto grado. Adema4s, la maestra esta en su tercer afio de ensefianza del
idioma inglés en dicha institucion. El nivel académico de la maestra de inglés es un profesorado en
idioma inglés de la Universidad Francisco Gavidia, estudios en el Centro Cultural Salvadorefio hasta
nivel 14 y actualmente en un programa de Inglés en la Universidad de El Salvador.

También se busco comprobar en la maestra el grado de asimilacion del idioma inglés, y
aunque este fue corroborado solamente en el desarrollo de las clases y durante la evaluacion
académica, se pudo observar un 80% de buena pronunciacién y una muy buena fluidez la cual se
trataba de poner en practica de acuerdo a la ensefianza transmitida a los nifios.

Para entrevistar a algunos de los nifios y nifias, se obtuvo al azar una muestra de la poblacion
evaluada de ambos grupos, haciendo un total de 20 nifios y nifias, cubriendo el 47% de la poblacion
evaluada. La entrevista obtuvo retroalimentacion tanto de sujetos que calificaron en la evaluacion
académica arriba de la media obtenida como de sujetos que calificaron abajo de la media,
pertenecientes a ambos grupos, aquellos que han recibido continuidad en el aprendizaje como
aquellos que no han tenido esta continuidad desde kinder en el Centro Educativo Denver.

Una vez realizados la evaluacion y la entrevista se procedid a tabular los datos de los
mismos. De la evaluacion académica se definid dos grupos de alumnos; aquellos que poseen mayor
dominio en el idioma inglés de aquellos que lo dominan poco o nada. La tabulacién de resultados de
la entrevista fue sobre todo cualitativa, sin embargo, se plasmo la apreciacion de los resultados de la

entrevista cuantitamente.
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Se verificd si los grupos obtenidos de la evaluacion coincidian con los datos de la entrevista,
es decir, que los nifios y nifias que obtuvieron determinada calificacion, alta o baja en la evaluacion
académica también habian coincidido en los resultados de la entrevista respectiva. Se tuvo siempre
en cuenta analizar si los estudiantes que mostraron ventaja en la asimilaciéon del idioma inglés
habian sido objeto de estimulo temprano en un aprendizaje continuo del idioma inglés en el Centro
Educativo Denver. También se le did seguimiento a quienes, de acuerdo a los resultados, reflejaron
deficiencia en el dominio del inglés para verificar si coincidian con un aprendizaje parcial en la
estimulacion temprana del inglés.

Por otra parte las evaluaciones realizadas —evaluacion académica, entrevista y analisis de
resultados- fueron apoyadas por la informacion bibliografica la cual indica las ventajas de estimular

al aprendizaje de un idioma extranjero durante la nifiez.



V. RESULTADOS

Los datos obtenidos de la evaluacion académica y de la entrevista fueron analizados a través
del programa SPSS para windows.

Al introducir los datos obtenidos de la evaluacion académica (ver anexo IV, pag 67) en el
programa SPSS, se obtuvo las medias para los dos grupos evaluados; grupo 1 quienes tienen
continuidad en el aprendizaje desde kinder hasta primer grado y, grupo 2 quienes no tienen
continuidad debido a que ingresaron en la institucion educativa hasta preparatoria o primer
grado. Para el grupo 1, se obtuvo una media de 5.8983 (calificaciones de 0 a 10), teniendo un
margen de error de + 2. Es necesario mencionar que en el grupo 1 se encontr6 la mayor
puntuacion (calificacion 10) y una puntuacion menor de 3.33 de calificacion.y para el grupo 2 se
obtuvo una media de 4.4021. Estos datos fueron corroborados en el programa SPSS a través de
la prueba “t”.

De acuerdo a los datos anteriores, el analisis de los mismos permite aceptar la primera

hipotesis planteada:
e Los nifios y nifias que han sido estimulados de forma continua en el aprendizaje del idioma
inglés desde kinder, logran en primer grado, un mejor conocimiento académico que los nifios

y nifias que han recibido este aprendizaje de forma parcial.

La evaluacion académica, que tenia un total de 69 dificultades, mostro resultados de un
desarrollo maximo de 57 dificultades contestadas correctamente y un minimo de O dificultades
contestadas; ambos casos corresponden al 2% de la distribucion muestral obtenida.

Los resultados de la evaluacion académica para el grupo 1 se muestran en la grafica 1.
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GRAFICA 1

RESULTADOS GRUPO 1

EVALUACION ACADEMICA
INGLES DESDE KINDER
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Dentro del grupo 1; quienes han recibido inglés desde kinder, 13 sujetos obtuvieron
calificaciones arriba de la media; el 54% de este grupo, siendo constituido por 5 nifios {de un total
de 13) y 8 nifias (de un total de 11). Estos datos forman para los nifios arriba de la media el 21% del
grupo 1 y para las nifias con calificacion arriba de la media el 33% del grupo 1; haciendo el total del
54% del grupo 1.

Asi también se identificd en el grupo que ha recibido inglés desde kinder, que 11 sujetos
obtuvieron calificaciones abajo de la media, constituido por 8 nifios (de un total de 13) y 3 nifias (de
un total de 11). Estos datos constituyen un 33% de nifios y un 13% de nifias del 100% del grupo 1
con calificaciones abajo de la media, haciendo un total del 46% del grupo 1. Estos resultados se

muestran en la grafica 2
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GRAFICA 2
RESULTADOS GRUPO 1
DE ACUERDQ A SEXO
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Retomando los resultados del grupo 1; nifios y nifias que han recibido continuidad en el
aprendizaje desde kinder en el Centro Educativo Denver muestra una media de 5.8983 dando un
54% de este grupo arriba de la media y un 46% abajo de la media, en donde cabe mencionar que las
nifias mostraron mayor nivel académico que los nifios. De acuerdo a los resultados arriba
mencionados, de la poblacion femenina un 72% obtuvo calificaciones arriba de la media contra un
27% que califico abajo de la media. Esto en contraste con la poblacidn masculina del grupo 1, donde
solamente un 38% califico arriba de la media contra un 62% que obtuvo calificaciones abajo de la
media.

La evaluacion académica para el grupo 2, quienes han recibido inglés desde preparatoria o
primer grado; un total de 19 nifios y nifias, mostré los resultados donde se obtuvo una media de
44021 con un margen de error de + 2. Es oportuno mencionar que en ¢l grupo 2 se obtuvo la
calificacion mas baja en donde el nifio no logro contestar ningun item de la evaluacion académica.

Los resultados para la evaluacion académica del grupo 2 se muestran en la grafica 3.
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De acuerdo a los resultados obtenidos por el grupo 2, se identifica que solamente un 37% de
este grupo obtuvo calificaciones arriba de la media y un 63% de la poblacion obtuvo calificaciones
abajo de la media. Del 37% de sujetos que obtuvieron calificaciones arriba de la media, se
encuentran 5 nifios (de un total de 12) y 4 nifias (de un total de 7). Estos datos indican que un 16%
de nifios y un 21% de nifias de la poblacion total en este grupo obtuvieron calificaciones arriba de la
media, haciendo el total del 37% de este grupo. Por otro lado, un 47% de nifios y un 16% de nifias
obtuvieron calificaciones abajo de la media, haciendo el total del 63% del grupo 2 que obtuvo

calificaciones menores de 4.4021 (media obtenida para este grupo). La grafica 4 muestra estos

resultados.
GRAFICA 4
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Asi pues los resultados de la evaluacion académica para el Grupo 2, nifios y nifias que no han
recibido continuidad en el aprendizaje del idioma inglés desde kinder, mmestran una media de
4.4021, donde el 63% esta ubicado abajo de la misma y solamente un 37% obtuvo calificaciones
arriba de la media.

Por otro lado, en el grupo 2 se observa una ventaja de parte del sector femenino sobre el
masculino, ya que, del total de la poblacién femenina en este grupo 57% obtuvo calificaciones arriba
de la media y 43% abajo de la misma. Esto en contra posicidn con el sector masculino en donde
solamente el 25% de este grupo se ubica arriba de la media con respecto al otro 75% que esta abajo
de la media.

Los resultados de la evaluacion académica para ambos grupos muestran, de acuerdo a la
media obtenida en cada uno, una diferencia entre ambos grupos de 1.4962, considerandose este

margen valido para comprobar la diferencia entre ambos grupos. La diferencia existente en los

resultados obtenidos en la evaluacion académica de grupo, se muestran claramente en la grafica
5.
GRAFICA S

RESULTADOS EVALUACION ACADEMICA
GRUPOS 1Y 2

Series113.33(3.68(4,745.96,6.67 8,07
Series2| 0 |2.9813.86(4.56|7.19

* Grupo 1: inglés desde kinder. * Grupo 2: inglés desde preparatoria o primer grado.
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De acuerdo al programa SPSS se observd que para el grupo 1 existe menos dispersion en la
distribucion de la media que para el grupo 2. Al mismo tiempo se demostrd que los resultados del
grupo | superan a los del grupo 2.

Los resultados arriba expuestos demuestran la veracidad de la primera hipotesis planteada:
Los nifios y nifias que han sido estimulados de forma continua en el aprendizaje del idioma inglés
desde kinder, optimizan los efectos positivos en el aprendizaje del mismo a nivel académico y de
asimilacion més que los nifios y nifias que han recibido este aprendizaje de forma parcial. Los
graficos 6 y 7 muestran los porcentajes que confirman expresado en la hipotesis donde el grupo 1 ha
obtenido muestra que un 54% de este grupo esta ubicado arriba de la media y un 46% abajo de la
misma. Esto en comparacion con el grupo 2, en donde, solamente un 37% se ubica arriba de la
media contra un 63% ubicado abajo de la media.

GRAFICA 6

RESULTADOS GRUPO 1
CONTINUIDAD EN EL APRENDIZAJE
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GRAFICA 7

RESULTADOS GRUPO 2
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Esto también lo podemos observar en la gréfica 8, que muestra la distribucién total para
ambos grupos dentro de toda la muestra evaluada, en donde el grupo 1 tiene un 30% arriba de la
media, oposicidn al grupo 2 que solamente tiene un 16% de sujetos con calificaciones arriba de la
media. Esto logicamente muestra que del grupo 1 existe un 26% abajo de la media y el grupo 2

muestra un 28% abajo de la misma.

GRAFICA 8
PORCENTAJES TOTALES
INDICANDO RESULTADOS DE
AMBOS GRUPOS
Grupo 2
abajo X Grupo 1
28% arriba X
30%
Grupc .. srupo 1
arriba X abajo X
16% 26%

* Grupo 1: inglés desde kinder. * Grupo 2: inglés desde preparatoria o primer grado.
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Los resultados anteriormente mostrados también coinciden con el objetivo especifico 1:
Demostrar que los nifios y nifias estimulados a temprana edad al aprendizaje continuo en el idioma
inglés, desde kinder, superan académicamente en esta area a aquellos que no lo han recibido de una
forma continua.

Es necesario mencionar que los nifios y nifias del Centro Educativo Denver reciben
solamente una hora clase semanal para el aprendizaje del idioma inglés, siendo primer grado la
primera seccion donde la maestra de inglés utiliza un libro base a desarrollar. En cambio, en kinder

y preparatoria la estimulacion temprana desarrolla solamente vocabulario.

Con respecto a los datos obtenidos en la entrevista (ver anexo V, pag. 68), los mismos también
fueron sujetos a andlisis en el programa SPSS para windows. La entrevista fue desarrollada con 46%
de la poblacion total evaluada, 20 nifios y nifias. Estos 20 sujetos evaluados estaban ubicados dentro
de ambos grupos definidos de forma equitativa;, 10 nifios y nifias pertenecientes al grupo 1y 10
nifios y nifias pertenecientes al grupo 2. De ambos grupos se evalud a 5 nifios y 5 nifias quienes
fueron escogidos al azar.

Los resultados de la entrevista muestran que para el grupo 1 hubo un promedio de 5.7000 y para
el grupo 2 un promedio de 5.6000, tirando una diferencia de 0.1000 la cual no es significativa entre
ambos grupos. Estos resultados fueron corroborados con la prueba “t”.

Por lo tanto, la hipotesis #2 no pudo ser verificada:

e El aprendizaje continuo del idioma inglés durante la nifiez permite un mejor desempefio oral

del mismo.

Asi pues, la segunda hipotesis no pudo ser corroborada debido a que la diferencia entre ambos

grupos fue insignificante, 0.1000 de acuerdo al programa SPSS. Ver grafica 11
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GRAFICA i1
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* Grupo 1: inglés desde kinder. * Grupo 2: inglés desde preparatoria o primer grado.

Aunque la segunda hipotesis no pudo ser ratificada, con la entrevista se cubre el objetivo
especifico 2: Comparar el desempefio oral de la estimulacion recibida para el aprendizaje del idioma
inglés en nifios y nifias que lo han recibido de forma continua con aquellos que solo lo han recibido
de forma parcial.

Las razones por las que se considera gue posiblemente la segunda hipotesis no pudo
verificada, se contempla primero que ¢l porcentaje de entrevistados, aun siendo el 46% de la
poblacion total, no logré reflejar la realidad de toda la muestra evaluada, asi como lo sucedié con la
evaluacién académica.

Se considera que hubiese sido lo mas conveniente entrevistar a cada sujeto participante de la
evaluacion académica. Sin embargo esto fii€ concretamente imposible pues en terminos reales no se
permiti6 hacer la entrevista a 100% de la poblacion participante. Esto, no por poca disposicion de
parte del Centro Educativo Denver, sino porque la entrevista tomaba mucho tiempo y ocasionaba
indisciplina en cada seccion evaluada. Por otro lado, el factor tiempo no permitid hacer esta

evaluacion a todos los sujetos participantes.



VI. CONCLUSIONES

Siendo el objetivo general de este estudio investigar si la estimulacion temprana en nifios y
nifias en el idioma inglés influye en un mejor conocimiento y/o desempefio oral en este idioma como
segunda lengua y corroborar esto en un centro educativo salvadorefio; se considera satisfactorio el
haber podido ratificar una de las dos hipotesis planteadas: Los nifios y nifias que han sido
estimulados de forma continua en el aprendizaje del idioma inglés desde kinder, desarrrollan
mejores conocimientos académicos en el idioma inglés que los nifios y nifias que han recibido este
aprendizaje de forma parcial.

Como se planted desde del inicio, la variable independiente, continuidad en el aprendizaje,
fue el parametro que se escogio para buscar sus efectos positivos en el aprendizaje del inglés en un
grupo de 43 nifios y nifias de primer grado del Centro Educativo Denver. Se comprob6 como efecto
positivo de la continuidad en el aprendizaje del inglés, el nivel académico superior del grupo 1 sobre
el grupo 2 en la evaluacion académica realizada. Al comparar los resultados de ambos grupos se
obtuvo que el grupo 1 (los que reciben inglés desde kinder) obtuvo una media de 5.9 contra la media
del grupo 2 de 4.4. Esta diferencica es significativa al 95%.

Los resultados obtenidos en la evaluacion académica de cada grupo, con una diferencia entre
ambos de 1.49, es considerado un margen valido para comprobar la ventaja del grupo 1 sobre el
grupo 2.

Aunque la estimulacion temprana recibida por el grupo 1 desde kinder ha sido minima pues
se ha limitado a 1 hora clase semanal, siendo vocabulario el material educativo desarrollado en
kinder y preparatoria; esto sirve para vislumbrar que por muy minima que se considere la
estimulacion temprana recibida en el aprendizaje del idioma inglés, esta es notable al ser comparada
con grupos que no han recibido esta estimulacion de forma continua y formal.

Los resultados de la entrevista no lograron comprobar la segunda hipotesis:el aprendizaje
continuo del idioma inglés durante la nifiez permite mejor desempefio oral del mismo. Aunque los
sujetos entrevistados fueron elegidos al azar, su desarrollo en la entrevista coincidié con su

evaluacion académica, independiente fuesen del grupo 1 6 2; quienes obtuvieron buena calificacion
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en la prueba escrita, igual tuvieron buen desempefio en la entrevista y viceversa. Se supone que
hubiese sido méas satisfactorio los resultados si se hubiese examinado a toda la poblacion.

También se puede concluir que una estimulacion temprana mas sistematica y con mas
recursos didacticos desde maternal, tendra una incidencia positiva en gran escala en nifios y nifias
que tengan esta experiencia.

La investigacion bibliografica que indica efectos positivos para nifios y nifias que son
estimulados a temprana edad en el aprendizaje del idioma inglés y los resultados de la investigacion
de campo permiten concluir que el proporcionar estimulacion temprana en el idioma inglés a un
nifio o nifia sera en un futuro una puerta abierta a mas oportunidades de desarrollo profesioal e
individual.



VII. RECOMENDACIONES

Ante los resultados obtenidos de la investigacion de campo y la base bibliografica sobre el
tema surge la recomendacion de propiciar otros estudios que permitan ir conscientizando a niveles
mas amplios la necesidad de que las futuras generaciones aprendar inglés, no ya como un elemento
de lujo sino como una herramienta indispensable en el desarrollo de su vida profesional y personal.

Se pudo observar que si bien es cierto un minimo contacto con el idioma inglés permite
lograr buenos resultados académicos, un proceso mas sistematico de estimulacion a temprana edad,
desde maternal, de seguro resultaria en mayores beneficios para nifios y nifias que puedan realizar
esta experiencia.

Si bien es cierto el concepto de estimulacion es muy amplio, este, sin perder su
espontaneidad, podria ser reforzado de una forma mas sistematica a nifios y nifias salvadorefios a
través de juegos educativos accesibles a una mayoria.

Precisamente porque se ha insistido en el aprendizaje continuo como estimulacion temprana
es porque se pretende dar un aporte para que se tome el aprendizaje del idioma inglés en los
primeros afios escolares como un deber para las futuras generaciones ya que actualmente solo una
minoria de nifios y nifias pueden disfrutar de esta experiencia.

No se descarta la posibilidad que este estudio pueda servir de primer paso a una serie de

otras investigaciones en el area de estimulacion temprana para el aprendizaje del idioma inglés.
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Yy name is:

ate:

ANEXQ II. EVALUACION ACABEMICA 6

()

im in 1st Grade, Section

IDICATIONS: Read and follow the instructions

rite the number

Nine

Sixty four

Complete the sentences. Use I, He, She, It, or They

L

A N

W

Any is a student. is from Canada.

Southeast State University is big. is in Mlissouri.

San Francisco is a city. is California.

Q.
(<]
=
!-!l

am from ) am a stu

l

is my classmate and my friend.

2ad and complete the sentences with he’s, he isn’t, she is or she isn’t

2llo, I'm Rodriguez. I'm the Where is he from? from Panama.
acher of English. I'm from Panama and a teacher of English.
y wife is from Belize. I’'m twenty-seven Is she from Canada? from Canada.

d she is twenty-five.

atch the countries and the n

Brazil

Mexico

France

Japan

2)
b)
©)
d)
e)

French

Japanese

Mexican
Guatemalan

Brazilian

rite about you and your family

, I’'m

- 1
‘her

ationalities

How old is he?

Is she twenty-seven to0?

twenty seven
twenty-seven,

twenty-five.

Complete the story with the following words:

Are tates are aren’t from Colombian

Manolo and Rolando are Bogota. They are
. They fourteen. They in

Bogota now, they are in the United . Manolo

and Rolando are on an exchange program in Los Angeles.

. My family is from . My

is

2

his name is

, her name is

My mother is a










ANEXO I

GUIA ENTREVISTA

Hello, what’s your name.

Tell me what is the number that you see (apoyados en pequefias cartulinas de 4 cm x 4 cm que
engan cada una un niimero)

Tell me all the numbers that you knows starting from ! (Se le puede ayudar al nific o nifia

iniciando la secuencia)

Where are you from? Are your father and mother from El Salvador?

What is the profession of your father? What is the profession of your mother? What they do?

Tell me the color that I show you (se le muestra una cartilla con diferentes colores y se le apunta

uno en especial. Se le preguntan por cinco colores distintos)

Tell me about your family. Name of your father and mother. Do you have brothers and sisters?

What are their names?

Se le muestran diversos dibujos de lugares y cosas y el nifio o nifia dice el nombre de cada uno

en inglés. Se le mostraran un total de diez figuras.



ANEXO IV 67
Resuitados Evaluacion académica
Nombre Variable independiente ;‘t’:;?(‘; Calificacién

1{Cindy Micheile Fox Robies Continuidad (inglés desde kinder) — 57 10
2|Andrea Marcela Miranda Hernandez  |Continuidad (inglés desde kinder) 55 9.65
3|Karen Melissa Guerra Alvarez Continuidad (inglés desde kinder) 53 9.3
4{Sara Ines Brito Valle Continuidad (inglés desde kinder) 46 8.07
5|Karen Margarita Saravia Pérez Continuidad (inglés desde kinder) 45 7.89
6|Evelyn Gabriela Chinchilla Continuidad (inglés desde kinder) 38 6.67
7|Alexandra Maria Alvarez Garcia Continuidad (inglés desde kinder) 36 6.32
8{Flor de Maria Ostorga Continuidad (inglés desde kinder) 30 5.26
9]Rudy Andres Rivera Aviles Continuidad (inglés desde kinder) 42 7.37
10]Daniel Alejandro Dominguez Escobar {Continuidad (inglés desde kinder) 42 7.37
1 1iGerardo Andres Alvarado |Continuidad (inglés desde kinder) 37 6.49
12|Byron Antonio Rosales Barillas Continuidad {inglés desde kinder) 34 596
13]Rodr{igo Josué Continuidad (inglés desde kinder) 34 5.96
t4iLaureano Alberto Torres Ramirez Continuidad (inglés desde kinder) 32 561
{5{Jorge Ernesto Rivas Luna Continuidad (inglés desde kinder) 31 5.44
I6|Debora Comandary Continuidad (inglés desde Kinder) 27 4.74
I7{Daniela Alejandra Garcia Continuidad (inglés desde kinder) 20 3.51
I8|Wendy Gabriela Aguirre Candray Continuidad (inglés desde kinder) 19 3.33
[9iRigoberto Campos Vega Continuidad (inglés desde kinder) 26 4.56
20jLuis Fernando Flores Alvarado Continuidad (inglés desde kinder) 22 3.86
21{Alfredo Enrique Gonzalez Continuidad (inglés desde kinder) 22 3.86
221Kevin Ricardo Campos Duran Continuidad (inglés desde kinder) 21 3.68
23|Alexis Alberto Deras Calles Contintidad (inglés desde kinder) 19 3.33
24]José Bernardo Guzman Sanchéz Continuidad (inglés desde kinder) 19} 3.33
25]Stephany Tatiana Castro Orellana Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 48 8.42
’6{Cristina Lissette Reyes Ramirez Discontinuidad ({inglés desde preparatoria o 1er grado 41 7.19
Y7iMiriam Elena Navarrete Bonilla Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 441 7.19
)8|Brenda Yamileth Contreras Garcia  |Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 31 544
91Brian Amilcar Parada Medrdano Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 45 7.89
30|Jorge Armando Garcia Payes Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 33 5.79
}1]Alessandra Maria Cabrera Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 21 3.68
}2|Gabriela Alejandra Lemus Salazar Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 15 2.63
}3IRaquel A. Durn Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 9 1.58
J4{Mario Alfredo Hernandez Contreras {Discontinuidad (ingiés desde preparatoria o 1er grado 25 4.39
}5|Rodigo Franco Ayala Sanchez Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 26 4.56
}6]Javier Arturo Portillo Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 24 4.21
}7}Jonathan Tomas Discontinuidad (inglés desde preparatoria o ter grado 24 4.21
}8|Oscar Armando Moran Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 22 3.86
19| Cristian Ariel Ariaza Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 19| 3.33
l0{Angel Enrique Reyes Calderon Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 19 3.33
H{Roberto Cerén Discontinuidad (ingiés desde preparatoria o 1er grado 17 298
I2|Dennis Mauricio Pineda Cruz Discontinuidad (inglés desde preparatoria o 1er grado 14 2.96
13]José Alberto Discontinuidad (inglés desde preparatoria o ter grado 0 0




ANEXO V 68
RESULTADOS ENTREVISTA
RESULTADOS _—
NOMBRE ALUMNO {A) GRUPO FINALES NOTA
mecans | ersouns | ensouns | mmeoums | mecuas | emecinmas | ecmar | sazcumas
(R IPRCELAMIRANDA 1 si 45 | si+ | s si 35 | sl 4/5 { 16/20 | 8.0
\ INES BRITO VALLE 1 S 3/5 S NO S 4/5 NO 3/5 13/20 6.5
YN GABRIELA CHINCHILLA 1 S| 4/5 S+ Si Sl 2/5 Sl 3/5 14/20 7.0
EL A EANDRODOMINGUEZ - 4 s 5 | si+ | si si 415 | Si 5 | 19/20 | 9.5
Ty TONIOROSALES 1 sl 251 st | NO | NO | 35 NO | 355 1020 | 50
ELA ALEJANDRA GARCIA 1 Si 3/5 Si NO Sl 3/5 Si 2/5 12/20 6.0
DY GABRIELA AGUIRRE 1 | NO| 45| Sl | NO | si 251 NO | 3551 11720 | 5.5
JBERTO CAMPOS VEGA 1 si 25 NO | NO | NO| 5] NO| 35 720 | 35
\EDO ENRIQUE GONZALEZ 1 sl 25 st | No | NO| 0 NO | 15] 520 | 25
IS ALBERTODERASCALLES | 1 | NO | 15| NO | NO | NO | 355 | s 2/5 | 7/20 | 35
e | IANA CASTRO 2 {Nno| 25 NnO | st | NO{| 35| NO | 35| 920 | 45
T ELENA NAVARRETE 2 s 4/5 | si+ | NO | sl 355 | sl 415 | 15/20 | 75
b7t YAMILETH CONTRERAS 2 s 5 | s+ | sl sl 4/5 | sl 4/5 | 18/20 | 9.0
N NSLCAR PARADA 2 s 355 st | NO | si 45 | NO | 355 | 13/20 | 65
3E ARMANDO GARCIA 2 sl 5 | s+ | s | NO| 45 s 3/5 | 16/20 | 8.0
Y A ALEIANDRE LEMUS 2 | NO| 35] st | NO| NO]| 25| NO| 35| 920 | 45
UEL DURAN 2 s 15 { NO | NO { NO | 25| NO | 2/5{ 6/20 | 3.0
=R ARTURO PORTILLO 2 | No| 25| NO | NO | NO| 35| NO| 15| 820 | 30
AR ARMANDO MORAN 2 Sl 4/5 Sl NO Sl 3/5 Si 2/5 13/20 6.5
oL ETRIQUE REVES 2 { NO | 35 st { NO | s 215 | NO 0 7120 | 3.5
14/20 |62/100| 15/20 | 6/20 | 11/20 |55/100] 9/20 |54/100]452/800
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