(Educar para la libertad? ;Cual libertad?

Mario Méndez’

La libertad, tal y como nos la presentan hoy, es una libertad inventada en las
revoluciones europeas de los siglos XVII y XVIII. Esa forma individualista de entender
la libertad se ha filtrado en los procesos educativos, especialmente en las
propuestas de educacion en valores. Este articulo nos invita a mantener una actitud
critica frente a las diversas propuestas educativas

El Ministerio de Educacioén tiene como uno de sus objetivos fundamentales profundizar la
educacién en valores®. Por eso, la mas reciente Reforma Educativa pretende que la
educacion desarrolle “un sistema general de valores positivos para cada persona como
individuo, para las organizaciones sociales basicas como son la familia y la comunidad,

para la nacién y el pais™>.

Entre los objetivos generales de la educacion nacional, expuestos en la Ley General de
Educacidn, se habla de “cultivar relaciones que desarrollen sentimientos de solidaridad,
justicia, ayuda mutua, libertad y paz, en el contexto del orden democratico que
reconoce la persona humana como el origen y el fin de la actividad del Estado”. A
partir de ese objetivo se han desarrollado diversas iniciativas encaminadas a proponer
valores. Entre ellas destacan las guias anuales para la educacion en valores®, los
programas de Moral y Civica, El pequeno libro de los derechos, los deberes y las
virtudes®, y el Libro de los valores que fue editado por la Secretaria Nacional de la
Familia, en forma de fasciculos, en el Diario de Hoy, durante la segunda mitad del afho
2003.

Si echamos una mirada a todos estos esfuerzos, veremos que existe una generalizada
coincidencia con respecto al tipo de valores o virtudes propuestos: perseverancia,
laboriosidad, solidaridad, respeto, colaboracion, justicia, honradez, lealtad, tolerancia,
paz, humildad, prudencia, generosidad, bondad, amistad, responsabilidad, fortaleza,
servicio, autoestima, convivencia, aprecio y reconocimiento de los propios derechos y
deberes.

! Director de la Escuela de teologia de la Universidad Don Bosco, profesor de Cristologia.

2 Cfr. MINISTERIO DE EDUCACION, Desafios de la educacion en el nuevo milenio, MINED, San Salvador
2000, P. 5.

¥ MINISTERIO DE EDUCACION, Fundamentos curriculares de la educacién nacional, MINED, San
Salvador 1994, P. 66.

* Ley General de Educacion, Art. 3,h. Ver también el Art 21, g de la Ley General de educacién, asi como el
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Me parece que si la mirada es un poco mas profunda, reconoceremos que tanto los
valores seleccionados como los contenido presentados, van orientados a la formacion de
sujetos economicamente productivos pero politicamente pasivos’.

Por otro lado, llama la atencion que en el mas reciente de esos instrumentos, El Libro de
los valores, aparece, entre los valores propuestos, la libertad. Este no forma parte de
la lista de valores y virtudes de las otras propuestas, ni siquiera esta incluido en otros
instrumentos bibliograficos que, sobre el tema, han circulado en el pasado reciente®. El
fasciculo sobre la libertad presenta una version sumamente individualista de este valor.
Pretende infundir el amor a la libertad a través de simbolos como Guillermo Tell, quien,
con tal de defender su libertad es capaz de arriesgar hasta la vida del propio hijo. La
libertad es pensada, sobre todo, como ausencia de coaccion: citando a Séneca, el
documento describe la libertad como no tener amo; con palabras de Epicuro, expresa
que “un hombre no puede ser duefo de otro hombre”. En esta misma linea va también
la alusion a Simon Bolivar como signo de amor a la libertad y de lucha por ella. Se trata
de tener libertad y de ser libre. En este sentido, la libertad no debe tener limites.

“La verdadera libertad consiste en el dominio absoluto de si mismo”. Esa frase de Michel
de Montaigne (1533-1592 ) esta en la portada del fasciculo y refuerza el enfoque
individualista de la libertad que subyace en el material. Vinculado al concepto de
libertad estaban, para Montaigne, la moderacion y la prudencia: vivir conforme al
espiritu de la moderacién y de la prudencia -conceptos tomados de los estoicos y
epiclreos- es el camino para obtener la felicidad individual, que es la Unica felicidad
concreta.’

El discurso sobre la libertad tiene distintas caras. En nuestro contexto estamos
familiarizados con algunas de ellas: por un lado, el discurso liberacionista, de tinte
emancipador, propio de los movimientos populares, de la Teologia de la Liberacion, de
una importante corriente del pensamiento filosofico latinoamericano y que en el campo
educativo se ha expresado, por ejemplo, en la “pedagogia del oprimido” (Pablo Freire) y
en la “educacion liberadora” del documento Educacion, de la Segunda Asamblea General
del Episcopado Latinoamericano (Medellin). Por otra parte, encontramos el discurso
liberalista, de tinte mas economicista y nacionalista y que, recientemente, ha
encontrado su maxima expresion en los procesos de ajuste estructural y en los tratados
de libre comercio. Frente a esos enfoques distintos surgen preguntas como: ;qué
significado tiene la educacion para la libertad?, ;a cual libertad se refiere?

Debo aclarar que no busco hacer aqui una propuesta alternativa para educar en la
libertad, ni para educar en valores. En estas paginas intento solamente analizar aquello
que existe detras del actual discurso sobre la libertad, con especial sensibilidad a la

" Para profundizar sobre la educacién del sujeto politicamente sumiso y econémicamente productivo, ver
MENDEZ M., Educacién y relaciones de poder, en Teoria y Praxis No 3 (2004), PP. 53-64.

8 Por ejemplo en UNIVERSIDAD CATOLICA DE OCCIDENTE, Valores Morales y civicos, San Salvador
2001; MONTOLLA C., Virtudes y defectos del ser humano. Manual que trata principalmente sobre valores
morales y civicos, S.E., Santiago de Maria, S.F.

’ Montaigne, en MARTINEZ L.- MARTINEZ H., Diccionario de Filosofia, Panamericana Editorial, Bogotéa
2001, P. 385.



relacion que se quiere establecer entre educacion y libertad. Concretamente, busco
acercarme a la “historia de la libertad”, pues, siguiendo a Michel Foucault, todo
conocimiento -toda verdad- tiene una historia. ;Qué hay, entonces, detras de la reciente
preocupacion por educar para la libertad? ;Se ha pensado siempre que la libertad es
ausencia de coaccion y que la libertad no debe tener limites? ;O es ése un invento
moderno?

1. La historia del conocimiento

Si ninguna educacion es neutra, ninguna educacion para la libertad es politicamente
neutra. Toda verdad -también esa verdad que llamamos libertad- posee una historia.
Esta idea esta expresada de forma muy clara en un texto de Michel Foucault llamado La
Verdad y las Formas Juridicas, del que forman parte cinco conferencias dictadas en 1973
en la Pontificia Universidad Catdlica de Rio de Janeiro. Me referiré, sobre todo a la
primera de esas conferencias.

La tesis fundamental de Foucault es que “las practicas sociales pueden llegar a
engendrar dominios de saber que no sélo hacen que aparezcan nuevos objetos,
conceptos y técnicas, sino que hacen nacer, ademas, formas totalmente nuevas de
sujetos de conocimiento. El mismo sujeto de conocimiento posee una historia, la
relacion del sujeto con el objeto; o, mas claramente, la verdad misma tiene una
historia”°.

Foucault afirma que seria interesante intentar ver como se produce, a través de la
historia, la construccion del sujeto -el sujeto libre, por ejemplo- “que no esta dado
definitivamente, que no es aquello a partir de lo cual la verdad se da en la historia”"" (lo
cual seria una postura racionalista). Para Foucault, el sujeto es continuamente fundado
y vuelto a fundar a partir de determinadas practicas sociales y de discursos (verdades)
vinculados a esas practicas. Y las verdades se inventan, se forman “alli donde se define
un cierto nimero de reglas de juego a partir de las cuales vemos nacer ciertas formas de
subjetividad, dominios de objeto y tipos de saber”'’. Se trata, segin Foucault, de la
historia externa de la verdad.

El hecho de que la verdad sea un invento, es algo que Foucault describe
abundantemente cuando comenta el siguiente texto de Nietzsche: “ En algin punto
perdido del universo, cuyo resplandor se extiende a innumerables sistemas solares, hubo
una vez un astro en el que unos animales inteligentes inventaron el conocimiento. Fue
aquél el instante mas mentiroso y arrogante de la historia universal”®.

A partir de ese texto, Foucault hace ver cédmo para Nietzsche el conocimiento es una
invencion, es algo fabricado, que no esta inscrito en la naturaleza humana, y que es el
resultado del juego, el enfrentamiento, la lucha de los instintos. Ha sido fabricado desde

Y EQUCAULT, M., La verdad y las formas juridicas, Ed. Gedisa, Barcelona 2003, Pag. 12.
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¥ NIETZSCHE F., Sobre la verdad y la mentira en sentido extramoral, Ed. Tecnos, Madrid 1997, Pé4g. 18.



lo pequefio y desde lo mezquino™. Por lo tanto, no es cierto que exista una adecuatio
entre mente y objeto; no hay afinidad, ni semejanza ni lazo de naturaleza entre el
mundo y lo que llamamos conocimiento. Por el contrario, lo que existe es una relacion
de violencia, dominacion, poder y fuerza, una relacion de odio y hostilidad: “el
conocimiento solo puede ser una violacion de las cosas a conocer y no percepcion,
reconocimiento, identificacion de o con ellas””. El conocimiento es, entonces, un
acontecimiento politico, en el que intervienen intereses, fuerzas, luchas, poderes.

Como consecuencia, si queremos saber qué es el conocimiento, debemos aproximarnos a
él no como fildsofos, sino como politicos: se trata de entender cuales son las relaciones
de lucha y de poder vinculadas a la fabricacion del conocimiento. Para Foucault, existe
una historia politica, no solo del conocimiento y de los hechos, sino también del sujeto
de conocimiento.

Foucault concluye reconociendo que si el conocimiento es una invencion, ese
conocimiento es “perspectivico”: es siempre una perspectiva, es una relacion
estratégica en la que el hombre esta situado. Por eso, el conocimiento es
obligatoriamente parcial. Por lo tanto, “las condiciones politicas y econdémicas de
existencia no son un velo o un obstaculo para el sujeto de conocimiento, sino
aquello a través de lo cual se forman los sujetos de conocimiento, ordenes de
verdad, dominios de saber, a partir de condiciones politicas, que son como el
suelo en que se forman el sujeto, los dominios de saber y la relaciones con la
verdad”'. La verdad, entonces, tiene una historia, un lugar, un tiempo, una
perspectiva, una parcialidad.

2. La historia de la verdad que llamamos libertad.

También la verdad que llamamos libertad tiene una historia. Siguiendo a Foucault, no se
trata de una libertad invariable y eterna inscrita en la esencia humana para siempre.
Podriamos parafrasear las palabras de Nietzsche y decir que “...hubo una vez un astro
en el que unos animales inteligentes inventaron la libertad. Fue aquél el instante mas
mentiroso y arrogante de la historia universal”. El texto nietzscheano habla de tiempo y
lugar concretos de invencion. A ese detalle hay que estar particularmente atentos.

Facilmente entendemos que no ha habido -ni hay- una forma Unica de comprender la
libertad. En un comentario periodistico titulado Entre la libertad y el cambio, el
socidlogo Carlos Armando Saravia, afirma que “la libertad es producto de grandes
transformaciones, como la revolucion industrial (1750-1850) y la revolucion francesa
(1789-1799)” V. Tiene razdén este comentarista. La libertad, tal y como algunos quieren

¥ Cfr. FOUCAULT, M., La verdad y las formas juridicas, P4g. 19-21.
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que la entendamos hoy, fue inventada en el contexto de esas revoluciones. Hubo un
lugar y un tiempo de invencion de la libertad.

En un interesante estudio sobre individualismo propietarista, Demetrio Velasco afirma
que la ciudadania y la libertad, como han sido entendidas en occidente, se apoyan en la
légica burguesa-economicista que domin6 sobre las otras logicas presentes en las
revoluciones inglesa y francesa. La ldgica economicista tiene su origen en la version del
iusnaturalismo racionalista que puso el énfasis en la condicion de “propietario” que todo
ciudadano debia tener como requisito para gozar de libertad y derechos. Se es libre y se
tienen derechos, si se es propietario’™. El individualismo posesivo -que exige libertad
econdémica- surge en el contexto de la ilustracion britanica que, con su original perfil
laico, utilitarista y empirista, hizo posible la superacion de otras formas de entender las
relaciones sociales mas arraigadas en valores y virtudes cristianas. Segun esta logica, la
sociedad humana solamente puede consistir en una serie de relaciones entre
propietarios.

J. Locke, tratando acerca de los fines de la sociedad politica y del gobierno, afirma que
“el grande y principal fin que lleva a los hombres a unirse en estados y a ponerse bajo
un gobierno es la preservacion de su propiedad, cosa que no podrian hacer en el estado
de naturaleza por faltar en él muchas cosas... ”". Los hombres, buscando su propio
beneficio, renuncian al inseguro estado de naturaleza en que se encontraban. Pero esa
renuncia (a la igualdad, a la libertad, al poder ejecutivo) “es hecha por cada uno con la
exclusiva intencion de preservarse a si mismo, y de preservar su libertad y su propiedad
de una manera mejor...”%. La libertad que el individuo busca, y por la cual abandona su
estado de naturaleza para unirse a otros en sociedad, es la libertad que le permita
preservar su propiedad de los abusos de los corruptos y degenerados. La libertad, por
tanto, estara en funcion de la propiedad.

J. Locke parte del supuesto de que el individuo es libre, independiente y propietario, y
de que la sociedad es el resultado de las relaciones entre individuos libres,
independientes y propietarios®'. Los no propietarios, por lo tanto, no son miembros con
pleno derecho del cuerpo politico, son incapaces de una accion racional; “no pueden
participar en el sistema sociopolitico porque, al no ser propietarios, carecen de la
cualidad esencial que les capacita para poder saber y poder decidir en cuestiones de

poder”?,

Evidentemente, se trata de un discurso legitimador de relaciones sociales excluyentes,
que acude a argumentos iusnaturalistas para justificar una situacion dada.
Lamentablemente ese discurso se prolonga hasta nuestros dias, con el agravante de
poseer, hoy, caracter de “pensamiento Unico”. Asi por ejemplo, un editorial de El Diario
de Hoy de este ano afirma que “el derecho a la propiedad es el fundamento de las

18 Cfr. VELASCO Demetrio, Propietarismo y exclusién socioeconémica y politica, en Iglesia Viva N° 211
(2002) P. 24.
¥ LOCKE J., Segundo tratado sobre el gobierno, Ed. Biblioteca Nueva, Madrid 1999, P. 119.
% Ibid. P.121.
2 Cfr. VELASCO Demetrio, Propietarismo y exclusion socioeconémica y politica, P. 30.
22 H
Ibid. P. 39.



libertades individuales, tanto para los que son duenos de algo, como para aquellos que a
simple vista no son considerados ‘propietarios’”?.

Las ideas liberales de las revoluciones europeas alimentaron a los movimientos
independentistas de muchos paises de América. En los afos que precedieron a los hechos
independentistas, muchos criollos aprovechaban cualquier oportunidad para obtener
informacion y documentacién sobre ideas relacionadas con los postulados de la
revolucion francesa. Rodolfo Baron escribid que, a pesar de los esfuerzos de las
autoridades para que no entraran libros prohibidos, “las obras de Rousseau,
principalmente El Pacto Social -como rezaban las traducciones de entonces- eran bien
conocidas de los doctos, asi como la Constitucion de los Estados Unidos, cuyos principios
se propagaban como una mancha de aceite. Y no menos sucedia con las de Voltaire,
Montesquieu, De Pradt, y muchas otras...””*. El mismo Barén, citando al historiador
Hudaille, recuerda el caso de un francés residente en Sonsonate, de nombre Pierre
Darrigol, que en 1805 fue denunciado por haber leido a varios habitantes de la ciudad
algunas paginas del Contrato Social, asi como el caso del propio alcalde mayor de la
provincia de Sonsonate, don Martin Albores, quien fue denunciado por poseer un
ejemplar del citado libro y una copia manuscrita del Catéchisme de la Loi Naturelle des
Citoyens francais®.

En el caso de Centroamérica, la “emancipacion” estuvo claramente relacionada con la
libertad de comercio que beneficiaria a los criollos comerciantes. El esfuerzo
independentista, en efecto, estuvo controlado por los criollos con poder econdmico. ELl
programa politico de esta independencia controlada por los criollos comprendia la
supresion del gobierno representativo de las clases dominantes espafiolas. Este debia ser
sustituido por la que hasta entonces solo parcialmente habia sido la clase dominante, de
tal manera que se diera continuidad a la explotacion de los indigenas y de las capas
medias pobres, se eliminara el tributo, se suprimiera el monopolio comercial y se
conservara la estructura del sistema colonial de los pueblos®. La libertad que se
pretendia lograr con la independencia era sobre todo libertad para los criollos
propietarios’.

Muchos explican la rebelion de indigenas encabezados por Anastasio Aquino en 1833 -
doce afnos después de la independencia- contra la dominacién blanca, reconociendo que
“la independencia habia significado el fin de la leve proteccion que la corona les
ofrecia, y ahora se encontraban a merced de la aristocracia criolla que sélo creia en la

Z«Alo que se exponen es a perder la tierra”, en El Diario de Hoy, 9 de marzo de 2004, P. 25.
* BARON R., José Matias Delgado y el movimiento insurgente de 1811, en Cultura, N° 28 (1963), P. 140.
25 1hi
Ibid, P. 145.
% Cfr. DUSSEL et Al, Historia general de la Iglesia en América Latina, Vol. VI. América Central, Ed.
Sigueme, Salamanca 1985, P. 209.

%7 Los discursos que se manejan en los centros educativos —especialmente en el contexto de la celebracion
anual de la independencia— ocultan esa realidad. Una poesia de Guillermo Machon de Paz, escrita para el 15
de septiembre de 1950, alaba las “luchas por la libertad” de San Matias Delgado: “Tu que encendiste en
ciudadanos pechos el amor a la santa libertad... Santo Padre Delgado, resuena tu voz de libertad”.



libertad de su propia clase”?. La libertad, entonces, estuvo estrechamente relacionada
con los intereses economicos de unos pocos.

También en la literatura salvadoreia es posible hallar rastros de una libertad en funcion
del progreso economico. Por ejemplo, el humanista y politico salvadoreio Ignacio
Gomez (1813-1879) expresaba -a mediados del siglo XIX- la relacion causal que reconocia
entre la libertad y la ciencia, el comercio y la prosperidad. En una poesia suya, titulada
A la Libertad, proclamaba:

Por ti la luminosa

antorcha de la ciencia

su fertil suelo alumbre y regenere.
El comercio prospere

y la industria florezca,

el cultivo embellezca

el prado, el valle, el monte;

y el sol de paz alumbre el horizonte®.

También en el discurso mas reciente la consecucion y conservacion de la libertad tiene
sabor econémico. Veamos algunos ejemplos del contexto salvadoreno.

El objetivo general del programa de modernizacion del Estado Salvadorefio se refiere a
la reorientacion del papel del Estado hacia aquellas actividades que le corresponden en
una economia de mercado y a la creacion de condiciones para promover un crecimiento
econdémico sostenido, liderado por un sector privado competitivo. Y el primer objetivo

especifico para alcanzar ese objetivo general es “abrir el pais a la libre competencia”*.

Para los interesados en la “modernizacion” de las instituciones publicas, la libertad esta
relacionada con esa modernizacion: “Si se pudiera definir el proceso de modernizacion
en una palabra, ésta tendria que ser: LIBERALIZACION. A través de la desregulacion
estamos liberando al sector privado para satisfacer las demandas del mercado, pero aun
mas importante, estamos liberando a los consumidores para disfrutar de los beneficios
de la competencia”®. La libertad, por tanto, estd ligada, en el contexto de la
modernizacion, al consumo y a la movilizacion del capital.

Arnold Harberger, uno de los responsables de la primera estrategia de desarrollo
presentada por FUSADES, no tiene reparos en afirmar que “la apertura beneficia mas a

8 ANDERSON, Thomas, El Salvador, 1932. Los sucesos politicos, Concultura, San Salvador 2001. P.88.

» ESCOBAR D. (recopilador), Paginas patriéticas salvadorefias, Ministerio de Cultura y comunicaciones,
San Salvador 1988. P. 86.

%0 COMISION PRESIDENCIAL PARA LA MODERNIZACION DEL SECTOR PUBLICO, El Salvador,
programa de modernizacion, Informe de actividades 1995-1996. P. 1

' MENA Alfredo, Presentacién en COMISION PRESIDENCIAL PARA LA MODERNIZACION DEL
SECTOR PUBLICO, El Salvador, programa de modernizacion, Informe de actividades 1995-1996.



los pobres porque los pobres pueden comprar cosas que nunca se imaginaron que podian
comprar a raiz de esa apertura comercial”*. El gran beneficio de la libertad consistiria,
también aqui, en que los pobre pueden consumir.

Los supuestos beneficios de esa libertad provocan la blusqueda de mayores espacios de
libertad. Se busca hacer de El Salvador un pais economicamente mas libre. En el aio
2003 EL Salvador fue reconocido por la fundacion Heritage como uno de los paises con
mayor libertad economica de América Latina. Ese mismo afo, la calificadora de riesgo
Moody’s Standard and Poor’s and FIECH calificé a El Salvador -pais con un régimen de
inversiones y de comercio altamente libres- como la segunda economia mas abierta de
América Latina®>. Sin duda somos un pais muy libre, y quiza eso explica la desigualdad.

Una caso mas. En la ultima contienda electoral salvadorefa uno de los partidos politicos
tomo la defensa de la libertad como uno de sus principales temas de campana. El dia
anterior a las elecciones el columnista Luis Membrefo escribié un articulo titulado
/Preferimos la Libertad o la Igualdad? En su escrito, el autor afirma que hay afinidad
entre libertad, Aristoteles, Santo Tomas, la Bastilla, Adams Smith, capitalismo, Estados
Unidos, ARENA y mejorar. De igual manera, existiria afinidad entre igualdad, Platén, San
Agustin, la campana de la libertad de Filadelfia, Marx, comunismo, la Union de
Republicas Socialistas Soviéticas, el FMLN y empeorar**. Es decir: lo peor seria la
igualdad, porque -seglin el autor- excluye la libertad; y lo mejor seria la libertad “con
todas las oportunidades que ésta trae, pero al mismo tiempo con las desigualdades
naturales que generan las diferencias entre los seres humanos”®. El autor reconoce,
entonces, que la libertad de mercado, genera desigualdad social. En efecto, “el caracter
desigualitario y excluyente de las sociedades organizadas conforme al paradigma liberal,
el del individualismo posesivo burgués, ha sido sefalado y denunciado e, incluso,
calificado como escandaloso para la razon humana desde sus mismos origenes hasta

nuestros dias”>®.

3. ;Para cual libertad se educa?

Para responder a esa pregunta, recurro a algunos ejemplos que nos ayudaran a
comprender como detras de los discursos relacionados con la educacion para la libertad,
existe una forma concreta de entender ese valor. Presentaré, en primer lugar, el aporte
de algunos intelectuales salvadorefos que, de alguna manera, han influido en la
educacion del pais durante el siglo XX. Luego analizaré algunos casos mas actuales. Se
trata solo de algunos ejemplos, pues sé que un analisis mas amplio requeriria mucho mas
tiempo, esfuerzo y espacio.

Sintesis, Revista Cultural de El Salvador publicd, en 1954, un estudio llamado La
voluntad, de Camilo Campos, de quien se conmemoraba ese ano el 30 aniversario de su

%2 La apertura beneficia a los mas pobres (entrevista), en La Prensa Gréfica, 16 de enero de 2004, P. 53

% Estabilidad economica, en www.proesa.com.sv/esp/e_stabilitu.asp (19/01/04).

3 Cfr. MEMBRENO L., ¢Preferimos la Libertad o la Igualdad?, en La Prensa Gréfica, 20 de marzo 2004, P.
51.

% 1dem.

% VELASCO D., Propietarismo y exclusién socioeconémica y politica, P. 23.
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muerte. Campos, catalogado por la revista como una de las mas recias figuras del
magisterio y de la intelectualidad salvadorefa, aporta aqui algunas ideas interesantes
sobre la relacion entre educacion y libertad. El autor afirma que las religiones, asi como
Kant, Schopenhauer y Spencer, con la teoria de la no mutacion del caracter, han ido
contra la fuente original del deber, la responsabilidad, y contra su condicién primera, la
libertad®. Esas ideas -dice Campos- han adormecido a los hombres, de tal manera que
“torrentes de energia se han perdido en tanto ser pasivo que ha pasado por la tierra”*,.
Seguidamente, Campos describe al ser humano como potencialidad, como posibilidad:
“Cada hombre es una potencia. El ser humano es lo que quiere ser porque su alma es
todopoderosa®”. Cada hombre tiene el poder de su voluntad. Y la escuela tiene una
tarea educativa en relacion a esa voluntad.

Para Campos, la reflexion es libertad: son libres los hombres que reflexionan, que son
capaces de atencion y tienen conciencia de la estrecha relacion de solidaridad que
existe entre los seres, sus actos y su entorno. El menor acto nuestro tiene una
repercusion: “tu justicia es la justicia comin, eres una sonoridad libertaria...*” Y la
tarea de la escuela es “formar el caracter del individuo, dar caracter de espiritu a los
asociados, para dar caracter a la nacién”*'. Pero los salvadorefios han vivido
“destituidos” de centros docentes formadores de hombres libres y de accion. En la
escuela ha prevalecido, mas bien, la guillotina del hombre moral, el palabrerio, la
memorizacion: “en un siglo de seudoindependencia no hemos podido orientar a su alto

destino el alma de la escuela”.

Campos denuncia, sobre todo, la ruptura entre discurso y vida que se realiza desde la
escuela. La escuela creyo que ser moral consistia en tener la cabeza llena de nociones
de deber y de reglas de conducta. De esa manera, la escuela rindio culto a las palabras:
“el nifio mas adelantado es el que mejor repite las lecciones”*. Como resultado de este
estilo de educar que el autor llama “guillotina” y “despotismo didactico”, los maestros
adiestran al nifo para el servilismo, desde una moral pasiva e intelectualista.

Campos recuerda la exigencia de un cambio radical en la escuela para que ésta sea
capaz de educar en la “ética viva”, de despertar la facultad de conocer, descubrir la
verdad, crear la autoeducacion, humanizar, contribuir a la reforma social. Para eso, la
escuela tiene que “senalar rumbos mas que abrir caminos; dar auxilio, no arrastrar al
nifo por senderos impropios; mas que incrustar, sugerir”*. Es asi como, segun, Campos,
se puede educar en la libertad. La educacion tiene una responsabilidad social: esta
llamada a crear una sociedad mas noble, justay libre.

" Cfr. CAMPOS C., La voluntad, en Sintesis N° 3 (1954), P. 33.
% bid, P. 33.
% bid, P. 33.
0 1bid, P. 36.
“ bid, P. 37.
2 1pid. . 37.
“ 1bid. P. 41.
* Ibid, P. 42.



En segundo lugar, quiero referirme -también brevemente- al aporte de Alberto
Masferrer. Para Masferrer, cuyo pensamiento chocé con los intereses de la oligarquia
salvadorena de su época, la educacion debe formar al hombre para la libertad. Y para
entender el choque entre el pensamiento de Masferrer y la oligarquia, es util
comprender, entre otras cosas, como concibe él la libertad. En su ensayo ;Qué debemos
saber?, Masferrer manifiesta que la libertad tiene que ver con la posibilidad de tener
pan, abrigo y techo, con la superacion del monopolio de la tierra por parte de unos
pocos. “Realizar la emancipacion de ésta (la tierra) constituye el ideal mas urgente,
accesible por ahora a los hombres. Esta liberacion vendra a complementar la abolicion
de la esclavitud, infecunda hasta ahora y mientras no sea abolida la esclavitud de la
tierra”. El suelo libre -no monopolizado- es la condicién esencial del hombre libre.
Para Masferrer, la mas vergonzosa de todas las esclavitudes es “la esclavitud habil que
transforma al hombre en un verdadero esclavo, embaucandole y engaiandoles con la
palabra libertad”*. A partir de la auténtica libertad, que implica el acceso a la tierra, el
pan, el techo..., vienen todas las libertades: “tierra libre y libre también cuanto sea
necesario para trabajarla. Libres los caminos, libres la fabricacion, introduccién y uso de
las herramientas, libre la compra y venta de los productos agricolas, libres todos los

elementos, factores, usos y productos del cultivo”.

Para Masferrer, “la libertad es un atributo de la democracia como sistema politico y
como forma de vida, que solo puede hacerse realidad en un sistema educativo que
garantice la educacion democratica o la educacion en democracia y para ella”®. Para
Masferrer, sin embargo, la libertad no es ausencia de coaccion, sino deliberacion
consciente del individuo y de los pueblos; es un derecho natural del hombre, una
necesidad, y no una concesion de los gobiernos.

El tercer autor al que quiero referirme maneja una perspectiva definitivamente distinta
de la de los dos anteriores. A inicios del afo 1970, el socidlogo y diplomatico
salvadoreno Carlos A. Siri escribio, en la revista Cultura, del Ministerio de Educacion, un
ensayo titulado La educacion como estrategia de desarrollo. En su escrito, Siri describe
como entiende la relacion entre gobierno, educacion, individuo, progreso y bien comun.
Segun él “los gobiernos ciertamente representan, en el grado maximo, la causa
unificadora y multiplicadora de la eficiencia y de la eficacia de los individuos para la
consecucion del bien comudn, aun cuando siempre contando con la libre y responsable
autodeterminacion de los individuos para la consecucion del propio finis operantis, sin lo
cual los gobiernos estarian incapacitados para poder alcanzar sus propios fines. Una
autodeterminacion, empero, que solo puede formarse y provocarse eficientemente
mediante la educacién”®. Se trata, entonces, de que el gobierno, mediante la
educacion, ayude a los individuos para que éstos alcancen sus propios fines, y satisfagan
sus intereses. Ese sera el camino hacia el bien comdn. Se debe buscar la productividad

** MASFERRER A., Ensayos, Biblioteca Basica de Literatura Salvadorefia, San Salvador 1996, P. 16.
“ Ibid, P. 16.

“"Ibid, P. 17.

*8 APARICIO L., Masferrer pedagogo, en Cultura N°55 (1970), P. 32.

* SIRI C., La educacién como estrategia de desarrollo, en Cultura, N° 55 (1970), P. 15.
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maxima de los individuos, porque ellos son los verdaderos creadores de los bienes que
enriquecen a la comunidad. Siri afirma que “la promocion del mas genuino bien comun
invariablemente consiste en acrecentar y garantizar al maximo la eficiencia perfectiva,
libre y responsable de los individuos y de los entes organicos que ellos crean para la
consecucién de los propios fines esenciales y existenciales”™.

Creo que esas ideas guardan semejanza con el pensamiento de algunos autores que
estan a la raiz del liberalismo econdmico. Adam Smith, por ejemplo, afirma que el
verdadero motor de la historia es el esfuerzo por satisfacer los intereses de los
individuos. Cuando una vendedora de frutas hace su trabajo, no lo hace teniendo como
fin el bien de la comunidad, sino la satisfaccién de sus necesidades. Sin embargo,
aunque no lo pretenda, su trabajo termina beneficiando a los demas. De esa manera,
existe algo asi como una “mano invisible” que hace que el esfuerzo de cada uno por
satisfacer sus propios intereses particulares, termine beneficiando a todos. Para Adam
Smith, esa “mano invisible” produce siempre efectos benévolos. Sin embargo, sabemos
que los efectos no intencionales de la accion intencional y calculada del mercado no
siempre son tan benéficos. F. Hinkelammert hace ver que la exclusion social, la crisis en
las relaciones sociales y la crisis del medio ambiente, son lo irracional de lo
racionalizado del mercado'.

El ultimo caso que quiero presentar es el del influyente pedagogo salvadoreno Manual
Escamilla. En su libro Teoria de la Educacion, este intelectual salvadoreno escribié un
capitulo titulado Conciencia, individuo y educacion, en el que trata de definir la relacion
que existe entre esas tres realidades. Para Escamilla, las sociedades humanas estan
formadas por individuos, y el individuo es todo lo opuesto a la masa. Se es individuo en
virtud de la conciencia moral que se posee. La individualidad -dice Escamilla- “es la
independencia del mundo circundante. Individuo es aquel que se ha singularizado de tal
manera que ya no es posible confundirlo con otro”*?. La individualidad tiene que ver con
la conciencia. La conciencia es aquello que hace que el hombre esté en el mundo sin
estar disuelto en él, aquello que le da independencia, pues gracias a su conciencia
moral, el hombre ordena su mundo personal con el equipo de ideas que prefiere y pone
en practica.” Y del problema del orden interior, el hombre pasa luego al problema del
orden en el mundo. Asi, el hombre crea cultura, como resultado de sus propositos
ordenadores, crea técnicas y desarrolla la ciencia. El hombre queda “definitivamente
individualizado cuando tiene una concepcion del mundo y cuando formula las leyes del
comportamiento. Esto es, cuando cuenta con principios explicativos de la naturaleza y

dirige su vida con imperativos morales”™*.

La educacion es, para Escamilla, “blusqueda de sentido”, “potencia que hace posible la
actitud”, “potencia que permite al hombre entrar en relacion con su mundo”. La
educacion cumple dos funciones: es, en primer lugar, acto creador; pero ademas es

% |bid, P. 16

. HINKELAMMERT F., El Retorno del sujeto reprimido, Catedra Camilo Torres, Bogota 2003, P. 345.
52 ESCAMILLA M., Teoria de la Educacion, Ministerio de Educacién, San Salvador 1972, P.140.

53 Cfr. Ibid., P. 148.

* Ibid, P. 157.
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proceso de reiteracion. Como acto creador, la educacién funda el orden interno del
mundo, y como proceso de reiteracion, transmite los grandes esquemas del orden del
mundo y las leyes o normas de la conducta. En ambos casos, la educaciéon es un acto
eminentemente individual, aunque politicamente considerada pueda ser vista como un
problema colectivo.

El fenomeno educativo posee dos clases de contenidos: deberes y conocimientos. Y en la
direccion de los deberes, el acto educativo es un acto de conciencia. Esta conciencia,
por una parte, recibe de fuera los mandatos de la tradicion (heteronomia); pero, al
mismo tiempo, escoge aquellas maximas que no son rechazadas por el querer, es decir,
aquellas maximas aceptadas por el credo individual, y las convierte libremente en
normas personales (autonomia). En todo caso, persiste en Escamilla la vision
marcadamente individualista de la educacion.

Termino aludiendo a algunos casos mas recientes, que nos muestran, de alguna manera,
la relacion que se pretende establecer entre educacion y libertad.

La libertad es uno de los “ejes capitales” de la curricula salvadorena que se ha venido
desarrollando a partir de la Gltima reforma educativa. Se trata de libertad “para ser,
sentir y expresarse; para elegir entre opciones, tomar decisiones y asumirlas
responsablemente”. La libertad es entendida aqui como “practica de democracia, de
autogobierno, de responsabilidad individual y social”™.

En las conclusiones de un estudio sobre la Reforma Educativa en Centroamérica, Juan B.
Arrien reconoce que “los modelos de la reforma, aln cuando contienen algunos
componentes pedagogicas de tipo critico, en la practica parecen guardar fuerte
correspondencia con la filosofia del modelo econdémico neoliberal. Esta realidad pone a
discusion la capacidad de la educacion para influir en la reconstruccion ética y social de

las nuevas estructuras socioecondmicas de los paises”®.

En El Salvador, podemos constatar que parte del discurso sobre la transformacion de la
Escuela esta relacionada con el mercado y con el fortalecimiento de una economia
libre. En una revista publicada por el Ministerio de Educacion se reconoce que “para
enfrentar el enorme reto de la globalizacion y de un futuro tratado de libre comercio, se
requiere inevitablemente la transformacion de la escuela salvadorefia””’. No nos
sorprende que, algunas veces, los temas educativos sean tocados en las secciones de
economia de los diarios y que estén vinculados a preocupaciones y directrices del Banco
Mundial. En una conferencia sobre las oportunidades y desafios del CAFTA, organizado
por el Banco Mundial en febrero de 2004 en San Salvador, se destacaba la necesidad de
reforzar la cobertura educativa y tecnologica. El titulo de la noticia aparecida en uno de
los diarios nacionales fue: Califican de urgente mejorar la educacion, Y el subtitulo
decia: Banco Mundial habla de atrasos®™. Tres meses después aparecid, en la seccidn

% MINISTERIO DE EDUCACION, Fundamentos curriculares de la educacion nacional, P. 26.

% ARRIEN, B., La educacién y la reforma de la educacién en Centroamérica (anillado), Managua 1999, P.
22.

%" La transformacién de la Escuela Salvadorefia, en Clase No 21 (2003), P. 4.

% Cfr. La Prensa Grafica, 18/02/2004, P. 46.
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Negocios de El Diario de Hoy, una nueva propuesta del Banco Mundial, con la que se
busca superar el estancamiento economico del pais. En esta propuesta, el desarrollo del
“capital humano” es una estrategia fundamental que incluye la educacion, la salud y el
desarrollo infantil®.

El editorial de La Prensa Grafica del 17 de febrero de 2004, titulado Oportunidades y
Desafios del CAFTA, reconoce que “el CAFTA impacta sin duda nuestras agendas
nacionales. Educacion, infraestructura, gobernabilidad, eficiencia institucional,
innovacion tecnoldgica y participacion ciudadana estan entre los puntos criticos en
cartera”®. Otro editorial del mismo diario, publicado en mayo, revela cémo se quiere
poner la educacion al servicio de la “revolucion tecnoldgica” que demanda el proceso
globalizador en el que estamos inmersos: “estamos necesitando una auténtica y
profunda transformacién educativa, que vaya mas alla del curriculo y del énfasis en la
cobertura. En esta época, no hay desarrollo posible sin tecnologia suficiente y adaptada
a las posibilidades y mentas de cada sociedad”.

La Estrategia economica y social 2004-2009, presentada por FUSADES en febrero de 2004
coloca la evaluacion de la calidad educativa como una de las politicas mediante las
cuales se deben crear oportunidades para el desarrollo. El tema educativo aparece al
lado, y con la misma funcién, que la busqueda de nuevas actividades productivas, el
aprovechamiento de oportunidades para la integracion econdémica y la ampliacion de los
nexos con los salvadorefios en el exterior. Se trata de una vision economicista de la
educacion, que acentla -como lo exige el mercado- la evaluacion de resultados y la
cultura de la gerencia®'.

Entre el pensamiento de los dos primeros autores presentados aqui y los casos mas
recientes, se da un salto con respecto a la forma de concebir la libertad: se ha pasado
de una libertad limitada a una libertad ilimitada (ausencia de coaccion); de una libertad
con dimensiones éticas y sociales, a una fragmentacion entre discurso y ética. Los
Ultimos casos nos muestran una concepcion sumamente individualista de los valores, de
la conciencia, de la educacion y de la libertad. No sera dificil deducir que los dos
primeros autores a los que me he referido encontraron resistencia o no fueron tomados
en cuenta a la hora de definir las politicas educativas salvadorefas del siglo XX.

%9 Banco Mundial pide nueva politica social, en El Diario de Hoy, 24 de abril 2004, P. 32.
% | a Prensa Grafica, 17 de febrero 2004, P. 29.
®1 FUSADES, Estrategia econdmica y social 2004-2009, en El Diario de Hoy, 24 de febrero de 2004.
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Conclusion

A lo largo de estas paginas he querido mostrar como, cuando hablamos de “libertad” y
de “educacion para la libertad”, no hablamos de LA libertad, sino de UNA libertad:
aquélla que hemos inventado, que esta circunscrita a un tiempo y espacio identificables
y que corresponde a intereses de sectores a los que conviene que la entendamos asi.
Posiblemente lo mismo tendremos que decir de los demas valores propuestos en los
diferentes instrumentos y propuestas de educacion en valores. Detras de cada valor hay
una historia: la historia politica del valor.

En nuestra sociedad occidental, hay un discurso sobre la libertad vinculado a la logica
individualista que determiné las revoluciones europeas del siglo XVIII. Esa misma logica
inspird los movimientos independentistas de América y ha impregnado el liberalismo
econdémico y politico que llega hasta nuestros dias. Desde esa logica, la libertad se
caracteriza, en primer lugar, por querer ser ilimitada. En segundo lugar, por estar,
desde su invencioén, intimamente relacionada con el mercado y con la propiedad. Un
tercer rasgo de esa libertad es que reclama la separacion practica entre ética y
economia (el mercado posee su propio dinamismo y no puede ser sometido a esquemas
axiologicos que lo determinen). No caben, por ejemplo, exigencias ecologicas y sociales
que frenen al mercado. Esa libertad se caracteriza, finalmente, por su caracter de
pensamiento Unico (sin alternativas). A esa libertad econdémica marcadamente
individualista se supeditan todas las libertades -lo que sus defensores llaman “sistema de
libertades”-: libertad de expresion, de culto, de movilizacion...

Cuando, desde la escuela, nos ocupamos de educar en el valor de la libertad, podriamos
estar contribuyendo a la produccion de sujetos libres a partir de esa forma de entender
la libertad. En ese caso, la educacion para la libertad estaria al servicio de la formacion
del ciudadano econdomicamente productivo. Y asi como “libre comercio no significa libre
comercio” ¢, pudiera ocurrir que la educacion para la libertad no signifique educacién
para la libertad.

La educacion en valores debe ser vista, para ser bien entendida, no tanto como
pedagogia, sino, sobre todo, como politica, pues esconde y revela a la vez las luchas, los
conflictos, los dominios, las relaciones de poder que se pretenden establecer en una
sociedad determinada.

El analisis hecho aqui no debe llevarnos, sin embargo, a abandonar los esfuerzo por
educar en valores, sino a ser mas concientes del caracter parcial y perspectivico de los
mismos. Quiza un acercamiento mas critico a las diversas propuestas de educacion en
valores nos impulse a modificar la perspectiva y la parcialidad de nuestra educacion.

62 Joseph Stiglitz, premio Nobel de Economia (2001), ex-asesor econémico de Bill Clinton y ex -
vicepresidente del Banco Mundial, tiene suficientes razones para asegurar que “todos sabemos que para
Estados Unidos libre comercio no significa libre comercio”. Afirma, ademas, que no cree en la mano invisible
y que “solo un bobo puede creer que los mercados resuelven por si mismos todos los problemas sociales”.
Cfr. Entrevista a J. Stiglitz titulada Los bancos publicos tienen un papel fundamental, en La Prensa Gréfica, 7
de abril 2004, P. 46.
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